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ABSTRAKT

Titel: Det viktigaste &r att ha elevfokus pa ndgot sitt, for det &r darfor vi ar hir. Diskurser
om spdnningen mellan bredd och spets i musikundervisning pd svenska kulturskolor.

Engelsk titel: The most important thing is to have some kind of focus on the students,
because that's why we are here. Discourses regarding the tension between breadth and
depth in music education within the Swedish kulturskola.

Utgdngspunkten for denna studie &r baserat pa funderingar jag har haft om hur man nér
bade bredd och spets under de forutsdttningar man har pd en svensk kulturskola jamfort
med hur det ser ut i andra ldnder. Forskningskontext for denna studie har en direkt
koppling till mitt arbete som musikldrare och som Erasmus+ projektsamordnare pé en
svensk kulturskola.

Syftet med detta examensarbete &r att utforska diskurser om spénningen mellan bredd
och spets genom intervjuer bland verksamma pedagoger pa en svensk kulturskola.
Foucaults definition av diskurs som sprékliga pastdenden och fakta anvénds tillsammans
med Bourdieus teori om félt och habitus for att definiera deltagarnas positionering i
forhallande till de diskurserna som studien tog fram. Ett kritiskt diskursanalytiskt
angreppssétt anvinds i1 denna studie som teoretiskt verktyg och metod.

Studien 4r baserat pa intervjuer med fyra kulturskoleldrare; en gruppintervju och tva
enskilda intervjuer. En diskurspsykologisk kodning gjordes pd empirin som samlades in
under intervjuerna. Resultaten togs fram via Faircloughs modell for kritisk diskursanalys
(CDA), dér innehallet i de transkriberade intervjuerna har analyserats. Studien resulterade
i en identifikation av fler sprékliga, diskursiva teman som tydliggjorts under intervjuerna:
elever som individer (elever med diagnoser, inldrningsskillnader, och som hemmasittare),
specialisering, tema om mognad, satsning, investering, allvar och fokus. Diskursiv
positionering, maktspel och stridande runt ytligare tema om tid, stress, och organisatorisk
styrning kunde ocksa identifieras.

En bredare forstaelse av de diskursiva tema som ingar i jakten efter ”den perfekta
kulturskolan™ &r sjédlva maélet med denna studie. Slutsatsen i denna studie &r att de
diskursiva maktspel som kan kopplas till de teman som identifierades i studien ppnar
for vidare forskning om arbetsrelaterad stress hos ldrare pa kulturskolor.

Nyckelord  Diskursanalys, kulturell reproduktion, kulturskola, individen, stress
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1. Inledning

Jag vill borja med att beskriva den svenska kulturskolan som en levande institution dér
méinniskor mots inom ett nidt av olika sociala och malmedvetna relationer for att na
verksamhetens gemensamma mal. Kulturskolor (som fungerande institutioner) har ett
behov av god relationskompetens hos de aktorer som arbetar inom kulturskolans domén
(med domén menas den specifika sfiren eller det omrade dér kulturskolan har sitt ansvar
och sin verksamhet). Relationskompetens beskrivs av Aspelin (2018 s5.49) som den goda
formagan att kommunicera och bygga stabila sociala band. Att se dver diskurser om
ménniskor och relationer emellan blir en logisk startpunkt for att redovisa resultat inom
denna studie.

Nér musikskolan blev kulturskolan togs inte bara “musik” bort fran titeln men dven en
del av inriktningen dir man kan argumentera for att en del av resurserna fick tunnas ut.
Detta ger storre tillgénglighet for alla barn pa ett sétt (som &r mycket bra!), men manga
av dem som soker till kulturskolor vill f4 en sd bra och givande musikutbildning som
mdjligt, ledd av professionella pedagoger.

Jag kommer att forska om vilka upplevelser och tankar en ldrargrupp fran en svensk
kulturskola har fatt med sig efter en resa till en icke svensk musikskola. Hur ldrarna
upplever de forutsittningar de har att arbeta med efter ett besok pa en musikskola i ett
annat land kommer att vara kirnan i min studie, som fokuserar pd diskurser kring
spanningen mellan bredd och spets inom kulturskolan. Fragorna ér baserade pa specifika
intresseomraden som togs fram under ett Erasmus+ jobbskuggnings projekt med
Conservatorio Profesional de Musica de Vigo "Musical Exchanges Without Borders”.

Denna studie har sitt fokus pa diskurser om spinningen mellan bred och spets i
kulturskolan. Som en ingang till denna studie vill jag forst definiera dessa begrepp. Jag
kommer att anvinda de definitioner av bredd och spets som Jordhus-Lier (2018 5.92)
anvénder i sin avhandling, med en uttalad koppling till kulturskolans domén. Med "bredd”
menas en tillgdnglighet "for alla”, med en koppling till specifika begrepp sasom
inkludering, kollektiva vérderingar, tillgdnglighet och méngfald, och dir kulturskolan har
ett brett mandat for att na ut till alla barn. Med ”spets” menas nér “for alla” &r kopplade
till specialisering, individualism och kvalitet. ”Spets” innebér ett krav pd individens
delaktighet och fokus, dér kvalitet och progression ar kopplat till de resurser som behovs
for en individ att g4 till djupet inom sitt &mne genom avancerat specialisering. Jordhus-
Lier (2018 s.92), poédngterar att de institutionella diskurserna ofta &r tecknat av bindra
oppositioner (som bredd och spets), och att detta vicker foljande fraga: ska kulturskolan
vara fOr alla som vill delta, eller ska det vara for alla som vill forbinda sig till hogre krav?



1.1 Mitt nuvarande arbete

Jag jobbar pé en kulturskola som gitarr-, elbas- och ensembleldrare. Jag dr dven ansvarig
for skolans olika Erasmus+ projekt; som innebér ansokningar, organisation av utbyten,
budgetar, uppfoljning och dokumentation. Jag var projektledare for ett tidigare Erasmus+-
utbyte med Ecole Municipale de Musique Saint-Sébastien-sur-Loire, i Frankrike och
Conservatorio Profesional de Musica de Torrelavega, i Spanien och ett utbyte med
Conservatorio Profesional de Musica de Vigo. Jag ér dven projektledare for tva pagaende
Erasmus+ utbyten; ett med Leo Kestenberg Musikschule, 1 Tyskland, ”Piano Without
Borders”, och ett annat med Conservatorio Profesional de Musica de Vigo “Musical
Exchanges Without Borders”.

Erasmus+ dr EU:s program for utbildning, ungdomar och idrott. Programmet har en
budget pa cirka 26,2 miljarder euro under 2021-2027, och ska ge Over fyra miljoner
européer mojlighet att studera, praktisera och fa andra erfarenheter utomlands.

Jag har upplevt mycket, fatt en del perspektiv och utvecklat en hel del egna funderingar
under min tid som ansvarig for skolans olika Erasmus+ projekt. En av de starkaste
funderingar jag har haft handlar om hur man kan nd béde bredd och spets under de
forutsdttningar man har pa en svensk kulturskola jimfort med hur det ser ut i andra lénder.
Kan man ldra sig ndgot fran att se hur andrar jobbar och sedan implementerar nya
strategier och aktioner for att forbéttra sitt eget arbete?

1.2 Problemomradet

Jag dr intresserad av att utforska hur kulturskolans ldrare upplever att de kan nd bade
bredd och spets inom den nuvarande modellen som finns pd svenska kulturskolor.
Problemomradet som utforskas dr darfor huruvida den svenska kulturskolans modell
lyckas med att nd bdde bredd och spets, enligt de som arbetar inom modellens
forutsattningar.

Jag vill darfor undersoka dagens kulturskola frén ett lararperspektiv, via en intervjustudie.
De medverkande ldrarna 1 studien har haft mojligheten att observera en
kulturskolliknande modell i ett annat land och gjort en reflektion runt detta inom ett
Erasmus+ utbytesprojekt under 2024.

1.3 Syftet

Syftet med detta examensarbete &r att utforska diskurser om spanningen mellan bredd och
spets. Datainsamling kommer ske genom intervjuer bland verksamma pedagoger pa en
svensk kulturskola. Med min forskning avser jag att vidareutveckla ett forskningsomréade
som jag forst kom i1 kontakt med genom Cecilia Jeppssons doktorsavhandling Rérlig och



stabil, bred och spetsig: Kulturell reproduktion och strategier for breddat deltagande i
den svenska kulturskolan (2020). Jeppsons doktorsavhandling beskriver hur
kulturskolans utformning péverkas av politiska traditioner och diskurser. Jag anser att
detta forskningsomrade spelar en nyckelroll i att hitta balansen mellan alla barns rétt till
kultur och det individuella barnets rétt att fordjupa sig i kultur, samtidigt som samhillets
politiska strukturer maste uppfylla de kvalitativa forviantningarna inom kulturomradet.

1.3.1 Forskningsfragorna

Forskningsfragorna dr utformade med en diskursanalytisk inriktning i atanke. En
diskursiv analys av spriket som anvinds under intervjuerna kommer att hjélpa till att
identifiera vad som sigs och hur det uttrycks. De fragor som kommer att fokuseras pa och
analyseras dr foljande:

1. Vad lyfter kulturskolepedagoger fram som betydelsefullt vid reflektioner om
maélgrupper och undervisningsdndamal?

2. Hur resonerar kulturskolepedagoger om undervisningsformer, pedagogiska
forutséttningar och instdllningar?

3. Hur resonerar kulturskolepedagoger kring hur musikpedagogiskorganisationer
fungerar gillande bredd och spets?

4. Hur pratar kulturskolepedagoger om hur en “perfekt” kulturskola borde fungera?

2. Bakgrund

I Kulturskolans roll och forutsdttningar: En orienteringsskrift for dig som dr ledare i
kulturskolan (2019), beskrivs det som skiljer den svenska kulturskolan frdn manga
internationella exempel, sdsom dess fokus pd social bredd och inkludering och den hoga
subventioneringsgraden. I manga andra liander finns ett tydligare fokus pa konstnérlig
spetsutbildning. Detta ledde mig till frigan om hur spets hanteras pa svenska kulturskolor
och hur det uttrycks inom diskurser som ror sig mellan kulturella och politiska styrningar.

Nationella och lokala policyprocesser som ror ett utokat, breddat deltagande pé
kulturskolor speglar den nuvarande situation for larare och chefer inom kulturskolan. I
regeringens kommittédirektiv (Dir. 2015:46) till kulturskoleutredningen (SOU 2016:69)
anges att “regeringens utgangspunkt dr att alla barn oavsett bakgrund ska ges mojlighet
att utova kultur” (Dir 2015:46, s.2). Jeppsson (2020, s.5) beskriver hur resultaten av
kulturskoleutredningen foranledde att riksdagen antog en proposition under 2018 (Prop.
2017/18:164, refererad i Jeppsson 2020, s.5) som formulerade kriterier for statliga
projektstdd till kulturskolor. En f61jd av detta ér att kulturskolor, baserat pa vissa kriterier,



kan soka stod for projekt som har hog kvalitet 1 savél den breda som en fordjupad
undervisning. Jeppsson menar att propositionen kan ses som den forsta statliga styrningen
av kulturskolan dven om ingen lagstiftning i kulturskola antogs. Kommunerna behdll sin
autonomi, och kulturskolorna har dven fortsatt frihet att utforma sina verksamheter lokalt.

I Kulturradets sammanfattning av statistik for kulturskolor ar 2023 “Kulturskolan i
siffror” (2024, s.18), star det att fordjupningskurser erbjods av ungefiar 61 procent av
kommunerna under 2022 och 2023. Fordjupningskurser beskrivs som “’sérskilda kurser
som riktar sig till deltagare som vill bredda och fordjupa sina redan befintliga
dmneskunskaper”. Denna statistik visar en tydlig 6kning jamfort med till exempel 2018
dér andelen kommuner som erbjéd ndgon form av fordjupningskurser var 46 procent. Det
kan argumenteras att denna statistiska 6kning &r ett resultat av policyprocessor som kom
till f6ljd av regeringens kommittédirektiv till kulturskoleutredningen och den proposition
som riksdagen antog under 2018.

2.1 Jobbskuggning

Erasmus+ projektet "Musical Exchanges Without Borders” bygger pa jobbskuggning och
professionell utveckling av fem pedagoger fran Uppsala kulturskola, under ett samarbete
med Conservatorio Profesional de Musica de Vigo, Spanien. Jag kommer anvinda just
detta projekt som “arbetsmiljo” for mitt examensarbete.

Mal och syfte for projektet "Musical Exchanges Without Borders” &r att ge projektets
deltagare nya férdigheter och kompetenser inom specifika &mnen och omréden i deras
arbete med ungdomar, utanfor den obligatoriska skolans formella ldroplan. Behov och
mél for detta projekt ror dérfor datainsamling och delning, jadmforelse, granskning,
fornyelse, aterupptickt och en pedagogisk, didaktisk, metodisk reflektion mellan bada
parter, angdende deras arbete med ungdomar.

2.2 Att utforska diskurser om spanningen mellan bredd
och spets

Den teoretiska utgangspunkten i Jeppssons (2020, s.39) avhandling om bredd och spets i
kulturskolan har sina rotter i relationen mellan sociala strukturer eller monster och deras
skapande. Jeppssons avhandling vilar pa en diskursteoretisk grund. Valet av en
diskursteoretisk ansats for min studie baseras pd en liknande diskursanalytisk inriktning
som Jeppsson, dir en socialkonstruktionistisk utgdngspunkt och ett kritiskt perspektiv pa
spréket anvinds som representation av en objektiv verklighet.

Jeppsson beskriver hur kulturskolans utformning styrs av politiska traditioner och
diskurser dér dess legitimitet dr i en konstant omformningsprocess beroende pa vad som
lyfts fram som viktigt. En studie om diskurser kring spanningen mellan bredd och spets



starks genom att ha informanter som inte bara reflekterar 6ver och ger sina uppfattningar
om sitt eget arbete och arbetsplats, utan dven i forhallande till hur arbetet utfors i ett annat
land, dir samma uppdrag i princip genomfors. Mina informanters intryck fran detta
Erasmus+ projekt kan senare utvirderas och omvirderas for att forfina deras arbete
ytterligare och stindigt forbdttra deras pedagogiska metoder med ungdomar, vilket
samtidigt ldmnar utrymme for vidare forskning inom dmnet.

2.3 Tidigare forskning

Jeppsson et al. (2019, s.5) papekar att det aldrig har forskats och skrivits s& mycket om
den nordiska kulturskolan som ”nu”. Denna projektgrupp har kartlagt forskningsartiklar
for att skapa en “levande”, sokbar databas for att underldtta vidare forskning. Detta
understryker vikten av diskursiv forskning om kulturskolor, vilket ocksé &r fallet i min
studie, som har sina rotter i f6ljande studier.

2.3.1 Malgrupper inom den svenska kulturskolan

En uppfattning om kulturskolans mélgrupp behovs for att & en bild av hur diskurser om
bredd och spets spelar ut sig inom svenska kulturskolor. Jeppsson (2020, s.105)
identifierar den typiska eleven pa svenska kulturskolor som en svenskfodd tjej med
vélutbildade fordldrar. Barn vars fordldrar ar aktiva inom kultur visar storre uthallighet i
sina studier, pd grund av stod frin fordldrarna. Resultaten av Jeppssons studie indikerar
att fordldrastod &r fordelaktigt for det individuella barnet, samtidigt som det fungerar som
en mekanism som forevigar kulturell reproduktion. Bakgrunden till den "typiska” eleven
kan dérfor anses vara en bidragande faktor som paverkar kulturskolans mdjligheter att
stodja fler elever som vill nd spets 1 sina &mnen.

2.3.2 Policyfragor géllande deltagande inom svenska kulturskolor

Jeppsson (2020) beskriver vidare att hennes avhandling tillkom under en tid av
fordndring, dd policyfragor kring kulturskolan, pé ett helt nytt satt, har kommit i fokus for
det nationella politiska intresset. Jeppssons slutsatser understryker hur kulturskolors
lokala policyprocesser samspelar med savél nationell som lokal politik, samhéllet i stort
samt barn och unga, bade inom och utanfor kulturskolan. Jeppsson podngterar att larares
och chefers mojligheter att verka for ett breddat deltagande “konstrueras i det
kontinuerliga gérandet och positionerandet” i forhéllande till policyprocesser, ’dédr larare
och chefer i kulturskolan &r inflytelserika aktorer” (s. 94).

Jeppssons doktorsavhandling “har ambitionen att belysa hur kulturskolan som félt med
dess aktorer hanterar politiska forvéntningar pa utveckling mot storre Oppenhet,
inkludering och ett breddat deltagande” (2020, s.6). En paverkande faktor i denna studie
bor darfor lyftas fram: att kommunerna har fétt behalla sin autonomi och att
kulturskolorna dven fortsdttningsvis har frihet att utforma verksamheterna lokalt.



Resultatet blir att ingen svensk kulturskola dr exakt likadan som en annan i hur de
politiska forvéntningarna och styrdokument dr format och hanterat. En mer omfattande
studie om diskurser om spanningen mellan bredd och spets i den svenska kulturskolan
skulle darfor mér bra av att anvinda empiri frin flera svenska kulturskolor én bara en.

Di Lorenzo Tillborg (2021, s.111) identifierade diskurser om normalisering, inkludering,
specialisering, marknad, ekonomi och samverkan i sin doktorsavhandling dér ledare i
kulturskolor diskuterade praxis och policy gillande inkludering av alla barn. Di Lorenzo
Tillborg beskriver dessa diskurser som “maktrelationer som finns inbdddade 1 sprakliga
och sociala relationer” och som "har konsekvenser for vad som dr mojligt att ténka, yttra
och gora” vilket i sin tur "har konsekvenser for mekanismer av inkludering och
exkludering” i kulturskolor. Di Lorenzo Tillborg (2021, s.73) anvidnde samtal frén en
fokusgrupp som en del av sin diskursanalytiska ram for sin studie. Di Lorenzo Tillborg
anser att dessa samtal representera foucaultianskt diskursiva praktiker dir ett specifikt
omrade av diskursiva uppbyggnad indikerar storre diskurser nér de analyseras och som i
sin tur dr en del av diskursiva processer kopplade till policyer och policyprocesser. Di
Lorenzo Tillborgs analys syftar till att ”6ka medvetenheten kring de olika maktrelationer
som ledare, ldrare, elever och forskare dr en del av samt hur deras deltagande i
policyprocesser kan bidra till demokratisering av musikpedagogik for alla barn och
unga”.

2.3.3 Diskursanalys inom norska kommunala kulturskolor

Jordhus-Lier (2018, s.vi) identifierade de mest centrala av de konkurrerande diskurserna
i sin avhandling, Institutionalising versatility, accommodating specialists. A discourse
analysis of music teachers’ professional identities within the Norwegian municipal school
of music and arts, som de institutionella diskurserna om bredd och spets, samt
larardiskurserna om mangsidighet och specialisering. Jordhus-Lier understryker att
kulturskolan har ett brett mandat dér alla barn ska inkluderas och att skolan har ett ansvar
for kulturundervisningen i stort. I sin senare studie (2021, s. 187) fann Jordhus-Lier att
kulturskoleldrare konstruerar sina professionella identiteter inom ett diskursivt félt av
maktforhallanden, ddr meningar knyts bade till det arbete de utfor och till de institutioner
de representerar.

Jordhus-Lier (2018, 5.92) beskriver hur diskurser om bredd associeras med beteckningar
som inkludering, diversitet, tillgdnglighet och kollektiva virderingar, medan diskurser om
spets associeras med beteckningar som individualism, specialisering, kvalitet och ett krav
for deltagande. Jordhus-Lier poéngterar att dessa beteckningar existerar inom ett flytande
institutionellt ssmmanhang dér diskurser om bade bredd och spets forsoker artikulera den
meningen som associeras med en kulturskola ”for alla”. De diskursiva beteckningarna
géllande bredd och spets som Jordhus-Liers har identifierat, tydliggdrs i modellen nedan:
Institutional discourses in the school of the arts (se figur 2).
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Institutional discourses in the school of arts

signifiers:

e progression

e artisanship
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e career pathway

school of arts as
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NPM
discourse
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» efficiency

e cost control
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professionalism
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signifiers:

e discretionary judgement

e specialised competence

e autonomy
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in control

e ‘customer’ satisfaction

centralised
governance

discourse

signifier:

¢ decisions made
on behalf of
local actors

‘the House’ decentralisation
dlscourse discourse
51gn1f1ers. signifiers:
e working environment e collaboration with
e learning community compulsory schools

e school of arts identity
e bank of resources

Figur 2 (ur Jordhus-Lier 2018, 5.91)

e social inclusion
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more people
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2.3.4 Den kulturskoledidaktiska bron

Thorgersen (2019, s.119) beskriver den kulturskoledidaktiska bron som en visualisering
av ett kommunikativt mdte mellan elev och ldrare i varandras horisonter. Bron fungerar
bade som en metafor for en vig som madste gés for att mdtas och for att illustrera de
odndliga mgjligheter som finns for var pé bron eleven och lararen kan méotas. Thorgersen
papekar att institutionella faktorer ocksa kan paverka den didaktiska férhandlingen och
att dessa kan vara bade morka och ljusa, beroende pa savil verksamheten som pedagogens
forhallningssitt till dessa faktorer (se “molnen” i figur 3). Vidare beskriver Thorgersen
hur kulturskolepedagoger behdver visa ett intresse for att identifiera elevernas behov,
kunna visa en empatisk kompetens och flexibilitet, tillsammans med en insikt och en
kritisk syn pa kulturskolans syften, mél och uppdrag. Thorgersen pépekar att det bara ér
borjan till hur en kulturskoledidaktiska relationell kompetens kan utvecklas.
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Figur 3 (ur Thorgersen 2019, s.10)

3. Teori

Min studie vilar i samma anda som Jeppssons avhandling Rérlig och stabil, bred och
spetsig. Kulturell reproduktion och strategier for breddat deltagande i den svenska
kulturskolan (2020), dir Bourdieus koncept “fdlt” och “habitus” blir ldmpliga
utgdngspunkter for att analysera de sprikliga diskurserna och maktpositioner hos
deltagare. Jeppsson (2020, s.39) beskriver att den teoretiska utgdngspunkten i sin
avhandling om bredd och spets i kulturskolan har sina rotter i relationen mellan sociala
strukturer eller monster och skapandet av dessa. Jeppsson lyfter hur den svenska
kulturskolan genomgér en kontinuerlig omformning som styrs av politiska arv och
diskurser. Vidare beskriver Jeppsson hur kulturskolans beréttigande stindigt fornyas,
baserat pa aktuella prioriteringar, dir paverkan kommer fran politiska arenor, praktiska
erfarenheter och de sociala sammanhangen runt omkring. Diskursteori kommer att
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anvéndas 1 detta examensarbete tillsammans med négra relevanta pedagogiska koncept,
alla med hénsyn till de kvalitativa metoder som anvénds for datainsamling.

Bourdieus sociala fdlt innehdller dynamiska krafter sdsom makt och kapital. Dessa,
tillsammans med det omfattande konceptet doxa (de tydliga sanningar inom ett filt),
kommer darfor att faststélla mitt val av metod i denna studie dir jag anser att en spraklig
diskursanalys baserad pd Foucaults definitionen av “’diskurs” dr mest ldmpligt att anvinda
med hénsyn till Bourdieus sociala fdlt. Faircloughs modell for kritisk diskursanalys
(CDA), kommer att anvédndas for att analysera innehallet 1 de transkriberade texterna fran
intervjuerna.

3.1 Diskursteori

Begreppet diskurs beskrivs av Winther Jorgensen och Philips (1999, s.7) som ett bestdmt
sdtt att tala om och forsta vérlden (eller ett utsnitt av den), och diskursanalys definieras
som en studie av sprdk i anvindning. Teori och metod blir diarfor sammanlénkade
géllande diskursanalys, och de grundldggande filosofiska premisserna maste accepteras
for att kunna anvénda diskursanalysen som metod i empiriska undersokningar. Winther
Jorgensen och Philips beskrivning innebdr olika angreppssitt inom diskursanalys
géllande teorier, metoder och forskning. Jag har valt Potter och Wetherells
diskurspsykologiska angreppssétt i kombination med Faircloughs modell for kritisk
diskursanalys som bédde teori och metod, eftersom jag anser dessa vara mest lampligt for
studiens d&ndamaél och syfte.

Diskursteori som begrepp har utvecklats vidare av Klos-Czerwinska (2015, refererad i
Jeppsson, 2020, s.49) ddr diskurs ses som en “bakgrund som utgér en forutsittning for
aktorers mdjligheter att positionera sig och strida pa ett félt”, det vill sdga Bourdieus
sociala filt. En diskurs fungerar som en mall eller resurs som aktorer (ofta omedvetet),
kan nyttja i sina forsok att befdsta eller starka sin maktstillning. Klos-Czerwinska (2015,
refererad 1 Jeppsson 2020, s.49) forklarar vidare att nir en aktor har bemaéstrat ett visst
sprék eller en viss diskurs har de fatt en “intrddesbiljett” till att kunna dominera inom ett
falt.

3.1.1 Socialkonstruktivism och olika diskursanalytiska angreppssatt

Socialkonstruktivism beskrivs av Winther Jorgensen och Philips (1999, s.104) som det
satt pa vilket ménniskor forstar och kategoriserar vérlden i vardagen. Det édr en produkt
av historiskt och kulturellt specifika forestillningar om vérlden, snarare dn en objektiv
reflektion av den yttre virlden. Socialkonstruktivism handlar om den sociala
konstruktionen av attityder, identiteter och sociala grupper. Winther Jorgensen och
Philips utvecklar denna definition genom att papeka att de nyckelpremisser som ligger
till grund for socialkonstruktivism utgdér en Overenskommelse mellan franska
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poststrukturalistiska teorier och universalistiska teorier, sésom psykoanalys och marxism,
dér poststrukturalism dr en del av den bredare socialkonstruktivistiska teorin.

For att stodja mitt val av teoretisk utgdngspunkt kommer jag gora en djupare granskning
av den valda teorin och dess bakgrund. Alla diskursanalytiska angreppssétt har sin
bakgrund i strukturalistisk och poststrukturalistisk sprékteori, dér socialkonstruktivism
uppfattas som en bredare kategori enligt Winther Jorgensen och Philips (1999, s.11).
Poststrukturalismen beskrivs av Winther Jorgensen och Philips som en del av den bredare
socialkonstruktivism. Poststrukturalistiska diskurser konstruerar den sociala virldens
betydelse, déir betydelsen aldrig kan faststdllas, pd grund av den grundliggande
instabiliteten som sprik innehar. Winther Jorgensen och Philips lyfter fram att ingen
diskurs dr en sluten enhet eftersom de omformas stindigt i motet med andra diskurser.
Denna slutsats innebér en diskursiv kamp inom Bourdieus “falt”.

Gee (2014 1 Jordhus-Lier 2018, s.32) beskriver hur det finns flera tillvigagangssitt for
diskursanalys déir vissa fokuserar pa innehallet i spraket som anvdnds medan andra
fokuserar pa sprékets struktur (grammatik). Winther Jorgensen och Philips (1999, s.13)
identifierar tre olika angreppssatt att forhalla sig till diskursanalys, dér alla har sina rotter
1 poststrukturalistisk och strukturalistisk sprakteori. Den forsta &r Laclau och Mouffes
poststrukturalistisk diskursteori, den andra dr Faircloughs kritisk diskursanalys
(forkortning: CDA), och den tredje dr Potter & Wetherells diskurspsykologi. Alla delar
samma utgangspunkt, nimligen att vart sétt att tala inte reflekterar vr omvérld, identiteter
och sociala relationer neutralt, utan att sjilva talandet spelar en aktiv roll i skapandet och
fordndringen av dessa. Dessa angreppssitt vilar pd en socialkonstruktionistisk grund, som
definieras av Winther Jorgensen och Philips som en gemensam beteckning for en rad
nyare teorier om kultur och samhille. Varje perspektiv bygger pé specifika filosofiska
och teoretiska premisser, inklusive sérskilda uppfattningar om diskurs, social praktik och
kritik, vilket leder till specifika metoder, empiriska fokuseringar och syften. Laclau och
Mouffes poststrukturalistiska diskursteori fokuserar pa innehéllet i sprdket som anvénds
for att analysera maktrelationer och identitetskonstruktion enligt Jordhus-Lier (2018,
s.31). Laclau (1990, s.100) understryker att tal och skrift 4r interna komponenter i
diskursiva totaliteter, dir helheten inkluderar det sprékliga och det ickesprékliga, och dar
dven fysiska objekt f4 mening genom diskurser. Jag anser att Potter och Wetherells
diskurspsykologiskt angreppssitt i kombination med Faircloughs modell for kritisk
diskursanalys kompletterar varandra och tillsammans bildar ett réttvist skelett av teori och
metod for anvdndning i min studie.

3.1.2 Potter och Wetherells diskurspsykologi

Potter och Wetherells diskurspsykologi sitter ramar dér sjdlva diskursen formas genom
den handlingsfrihet individen har i sitt hanterande av tillgdngliga diskurser (1987 i
Jeppsson 2020, s.50). Jeppsson beskriver diskurspsykologins fokus pd hur individens
konstruerande processer tar sig uttryck genom deras anvdndning av retoriska verktyg och
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dér en diskurs speglar ménniskans uttryck av tankar, motiveringar och intentioner.
Diskurspsykologi dr dérfor ett teoretiskt verktyg for att kunna visa hur ett budskap gors
trovirdigt genom att identifiera vilka retoriska verktyg (underliggande psykologiska
processer), som anvdnds och hur de anvinds. Potter (1996 i Jeppsson 2020, s.50)
beskriver ett sétt att identifiera retoriska verktyg som dér man stéller fler fragor till
materialet, varav syftet eller frigan om vad som star pa spel brukar vara klargérande. Pa
sd vis kan det som star pd spel framstd som till exempel trovirdigt, sympatiskt eller
professionellt, pa ett dvertygande sétt. Jeppsson tilldgger att ett fokus ligger pé individens
ansprdk och intressen i konversationssituationen och analysen ska ligga kvar dér pa en
mikroniva. Potter och Wetherell (1987 1 Jordhus-Lier 2018, s.73) betonar att intervjuer i
diskursanalys skiljer sig frdn konventionella kvalitativa intervjuer pa foljande sitt: for det
forsta dr variation i svar lika viktig som konsekvens, for det andra dr tekniker som tillater
méngfald nagot att framhéva och for det tredje ska intervjuaren ses som en aktiv deltagare
snarare dn ndgon som ldser upp frdgor. En diskurspsykologisk kodning av intervjuempirin
kommer dérfor att anvidndas for att upptacka och identifiera teman, tankar och &sikter i
denna studie.

3.2 Faircloughs kritisk diskursanalys (CDA)

Faircloughs diskurs beskrivs av Winther Jorgensen och Philips (1999, s.72) som
bestaende uteslutande av lingvistiska element dir diskurser bidrar till att skapa den sociala
vérlden och dir ménniskans sétt att tala ger betydelse at upplevelser utifran ett bestdmt
perspektiv. Pa detta sétt skapar diskurser tre saker: sociala identiteter, sociala relationer
och ideella kunskaps- och betydelsesystem. Winther Jorgensen och Philips beskriver
Faircloughs syn pa sprikbruk som en kommunikativ héndelse uppbyggd av tre
dimensioner. Fairclough utvecklade sin tredimensionella analytiska modell (se figur 1),
ddr man tittar pad textens egenskaper, de produktions- och konsumtionsprocesser som ar
forbundna med texten (diskursiv praktik), och den bredare sociala praktiken som den
kommunikativa héndelsen dr en del av (social praktik). Denna analytiska modell kan
anvindas vid empirisk forskning om kommunikation och sambhille. Faircloughs
tredimensionella analytiska modell bestir av foljande tre delar (Winther Jorgensen &
Phillips, 1999, s.74):

1. Text: talad eller skriftlig kommunikation dér textanalysen fokuserar pa vokabulér,
grammatik och sammanhanget mellan satser som konstruerar diskurser.

2. Diskursiv praktik: produktionen och konsumtionen av texten (som en
tolkningsprocess) dir en texts anknytning till tidigare texter placerar den i ett
sammanhang och kan oka forstaelsen for hur den dr presenterad. Den diskursiva
praktiken formedlar relationen mellan texten och den sociala praktiken.
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3. Social praktik: det bredare perspektivet dir ytterligare en teori kan behdvas for att
forsta texten som till exempel en kulturteori for att se vilka politiska eller
ideologiska konsekvenser den diskursiva praktiken har.

textproduktion

TEXT

textkonsumtion

DISKURSIV PRAKTIK

SOCIAL PRAKTIK

Figur 1 (ur Winther Jorgensen och Philips 1999, 5.74)

Det centrala malet med kritisk diskursanalys, enligt Winther Jorgensen och Philips, &r att
kartlagga forbindelserna mellan sprékbruk och social praktik, didr Fairclough ser
kommunikativa héndelser som en form av social praktik genom hur de antingen
reproducerar eller ifrdgasétter diskursordningen. Detta innebdr att dynamiska
kommunikativa hindelser bdda formar och formas av den bredare sociala praktiken
genom deras forhéllande till diskursordningen. Winther Jorgensen och Philips identifierar
hur Faircloughs kritiska diskursanalys handlar om fordndringar, dar texter bygger pa
nyanser och diskurser fran andra texter, och att det konkreta sprkbruket kan foréndra de
enskilda diskurserna, och ddrmed ocksd den sociala och kulturella omvérlden, enligt
Faircloughs tredimensionella modell for diskursanalys.

Fairclough (2001, s.109) beskriver de praktiska diskursanalytiska processerna dar
ménniskors ordval, uttryck, upplevelse, aktiv och passiv grammatik och relation mellan
valda ord, anvdnds fOr att identifiera diskursiva kontraster, motsatser, agens
(handlingsformaga) och objektifiering. Faircloughs sprékliga analytiska angreppssétt ar
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ett verktyg for att beskriva och tolka textens innehdll, inom de ramarna som skapats under
till exempel en intervju, dir intervjuns koppling till sociala sammanhang och relationer
kan finnas bdda inom och utanfér samma utrymme.

3.3 Foucault

Foucaults definition av en diskurs tas upp av Winther Jorgensen och Philips dir “man
kallar en mdngd utsagor for [diskurs] i den man de beror av samma diskursiva formation
... den bestdr av ett begrdinsat antal utsagor for vilka man kan definiera en mdngd av
existensvillkor” (Foucault 1972: 133 i Winther Jorgensen och Philips 1999, 5.19). Winther
Jorgensen och Philips beskriver Foucaults uppfattning om att diskurser &r nagot relativt
och regelbundet och ndgot som sitter granser for vad som ger mening. Detta dr en central
idé i de flesta av dagens diskursanalytiska angreppssitt, dér ’sanning” ses som nagot som
skapas diskursivt i stor utstrdckning.

Young, (i Zhiyi, 2023, s.152) beskriver Foucault som en fransk historiker och filosof som
bidrog till béde strukturella och poststrukturella rorelser med sina originella och
kontroversiella idéer om diskurs. Foucault definierade diskurs som en samling eller grupp
av ”sanna” pastdenden som inte existerar utan snarare skapas genom den (Deleuze, 2006,
1Zhiyi, 2023, s.152). Zhiyi beskriver vidare hur Foucault talar om de maktelement i sprak
som anvdnds for kommunikation och for att konstruera sanningspastaenden, och att det
ar det som styr diskursens mekanismer.

Slutsatsen som Zhiyi (2023, s.158) kom fram till i sin studie var att det dr kunskap som
ar lanken mellan Foucaults diskursanalys och maktanalys. Zhiyi menar att Foucaults
diskursteori dr en representation av hans centrala tankar runt relationerna som uppstar
mellan diskurs, kunskap och makt. Foucault betraktar det diskursiva spraket som ett
medel for att konstruera uttalanden fran mentala idéer eller vad han sjdlv kallar
"fragment", (i Zhiyi, 2023, s.153). Diskurs blir didrmed ett resultat av sprikliga
"péstdenden" eller "diskursiva fakta", som &r semantiskt och lexikalt uppbyggda.

Foucault skiljer ocksa pa sprak och diskurs enligt Zhiyi (2023, s.153). Zhiyi skriver att
sprék, enligt Foucault, ”dr en finit samling av regler som kan ge oédndliga uttryck, medan
en diskurs alltid ar finit och begrdnsad, &ven om det kan vara en kombination av otaliga
sprékliga sekvenser eller pdstdenden till att bilda en finit gestaltning” (min §versittning).
Zhiyi fortsétter med att Foucault hdvdade att > diskursiva pastdenden inte existerar pa
samma sitt som sprak, och att bade sprak och diskursiva pastdenden inte heller existerar
pd samma niva. Han ifrdgasitter de regler som bor anvdndas for att bygga sddana
uttalanden, samt vilken empirisk bevisning eller tecken som finns tillgédngliga for att
bevisa att spriket utgor ett diskursivt pastdende” (min dversittning). Det som Foucault
tyder pd &r att ett verktyg behovs for att bevisa hur diskursiva pastdende kan identifieras
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inom sprak. Jag har valt Faircloughs tredimensionella analytiska modell for diskursanalys
som teoretiskt verktyg inom min studie.

3.4 Bourdieu

Bourdieus teori om félt och habitus beskrivs av Jeppsson (2020, s.39) som mycket
anvindbart for att ge en djupare forstdelse av sociala strukturer och hur de bildas.
Jeppsson anvénder sig av Bourdieus teori som grund for sin avhandling eftersom den
beskriver institutioner som bada stabila och fordnderlig. Jeppsson vidareutvecklar denna
synpunkt genom att koppla detta till Bourdieus perspektiv dir agenter (aktorer) engagerar
sig 1 sociala relationer och kimpar om makt inom ett filt. Jeppsson beskriver ocksa hur
Bourdieus teoretiska struktur kan tillimpas for att fa insikt i hur kulturskolorna som
institutioner eller organisationer verkar och konkurrerar inom ett eller flera falt.

3.4.1 Féalt och Kapital

Broady (1998, s.42) karakteriserar Bourdieus félt som en plats som uppstar dir manniskor
kdmpar om symboliska och materiella medel som betraktas som viardefullt ("kapital”),
och som dr gemensamma for dem. Jeppsson (2020, s.40) definierar Bourdieus filt vidare
som ett strukturerat socialt omrdde som béde skapas av och dr ockuperat av krafter, och
som omfattar minniskor som dominerar och som domineras genom anvéindning av till
exempel socialt, ekonomiskt och kulturellt ’kapital”. Kapitalet fungerar som en resurs for
att sikra eller forbattra sin stillning. Jag kommer darfor att definiera Bourdieus kapital”
liksom med de sprékliga diskurserna och virderingarna om bredd och spets i min studie.
Ett viktigt koncept som Jeppsson refererar till & Bourdieus begrepp om "doxa", som
innefattar allmént accepterade sanningar inom ett félt — sanningar som séllan eller aldrig
ifragasitts. Ménniskor anvédnder doxa for att paverka vilket kapital som slépps in i ett falt,
och sérskilt traditionella (ortodoxa) aktorer drar nytta av sin association med doxa.
Mainniskor tillimpar bade ortodoxa (traditionella) och heterodoxa (innovativa) strategier
och diskurser for att rittfardiga sina positioner.

3.4.2 Habitus

Bourdieus habitus beskrivs av Broady (1996, s.41) som ett system av “inkarnerade
dispositioner” eller ldggningar som styr hur ménniskor tinker, agerar, uppfattar och
bedomer i specifika sociala sammanhang. Dispositionerna inom habitus sammanfattas av
Jeppsson (2020, s.42) som summan av en persons sociala erfarenheter genom uppvéxten,
vilket kommer till uttryck i personens kunskaper, asikter, smak samt séttet de
kommunicerar och beter sig. Jeppsson fortsétter med att det som upplevs som naturligt,
tillgéngligt och enkelt kan betraktas som en persons habitus, men Jeppsson vill dven
betona Bourdieus perspektiv om att habitus oftast betraktas som omedveten dven om det
kan bli medvetet genom socioanalys. Broady (1996, s.51) understryker att Bourdieus
kapital dr forkroppsligat och at det manifesterar sig i form av habitus. En diskursanalys
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av de intervjuer som utforts inom min studie kommer mojliggéra en identifikation av det
“vérdefulla” kapitalet som finns lagrat eller forkroppsligat i spraket som studiens
deltagare anvénder.

3.5 Sammanfattning

Det som dr gemensamt for alla diskursanalytiska inriktningar enligt Jeppsson (2020, s.49)
ar att de delar en socialkonstruktionistisk utgangspunkt och ett kritiskt perspektiv pa
spraket som representation av en objektiv verklighet. En diskursanalys av min
datainsamling och bearbetning av empirin kommer att identifiera ”sanna” pastdenden som
inte existerar utan 1 stéllet skapas genom diskurs. En spraklig diskursanalys, som bade
teori och metod, kommer dirfor bidra till att f4 fram en sa fullstandig forstielse som
mojligt av diskurser om spanningen mellan bredd och spets som finns bland deltagarna i
denna studie. Jeppsson (2020, s.49) beskriver diskurser som betydelsestrukturer som
tillfalligt kommit att dominera i ett visst sammanhang. Dessa pastdenden (diskurser), kan
skrivas eller talas och bidrar till att konstruera kunskap och diskurser som formar
samhillets struktur. Begreppet diskurs blir ett resultat av sprakliga "pdstdenden" eller
"diskursiva fakta", som &r semantiskt och lexikalt uppbyggda enligt Foucault. Jag &r
intresserad av att identifiera dessa péstdenden och/eller fakta via kvalitativa, semi-
strukturerade intervjuer. Metoden i denna studie kommer dérfor vara en spriklig
diskursanalys baserat pa denna definition av diskurs” fran Foucault. Faircloughs modell
for kritisk diskursanalys (CDA), kommer att anvindas for att analysera innehéllet av de
transkriberade texterna framtagna under intervjuerna. Denna analysmodell kommer
anviandas for att identifiera och diskutera texternas egenskaper, de produktions- och
konsumtionsprocesser som dr forbundna med texten (diskursiv praktik), och den bredare
sociala praktik som den kommunikativa hindelsen ar en del av (social praktik).

Angreppssittet jag har valt att anvdnda for min studie dr Faircloughs tredimensionella
modell for kritisk diskursanalys. Detta &dr ett teoretiskt verktyg for att kartligga
forbindelserna mellan sprakbruk och social praktik och dar kommunikativa hdandelser ses
som en form av social praktik genom hur de reproducerar eller ifragasitter
diskursordningen. Min nérvaro i studiens sammanhang (dér jag sjélv var delaktig i samma
projekt som studiens deltagare), och mitt val av metod (intervju), méste tas i beaktning
vid valet av angreppssitt. Som ndmnt tidigare, ses intervjuaren som en aktiv deltagare
snarare dn nadgon som bara ldser upp frdgorna inom ett diskurspsykologiskt perspektiv.
Potter och Wetherells diskurspsykologiska angreppsitt dr ett teoretiskt verktyg dar
forskaren ska kunna visa hur ett budskap gors trovérdigt genom att identifiera vilka
retoriska verktyg som anvénds och hur de anvénds. Jag anser att detta, tillsammans med
den starka kopplingen jag har till studiens filt, innebér att dven ett diskurspsykologiskt
angreppssétt skulle kunna bidra till studien under empirins kodningsfas. Jag har dock valt
Faircloughs kritiskt diskursanalytiska tredimensionella modell for att genomfGra
diskursanalysen, med detta i dtanke. Detta val av angreppssitt gors med hansyn till
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Bourdieus teorier om félt och habitus, som jag anser vara mest ldmpliga for att definiera
studiens arbetsmiljo. Hir méste jag medvetet ta hénsyn till min position bade som opartisk
forskare och som aktdr inom de diskurser jag nérvarar i, sirskilt inom kulturskolan och
just det projekt som studien dr kopplad till.

4. Metod

4.1 Insamlingsmetod

Jag har anvint kvalitativa, semi-strukturerade intervjufrdgor med bade enskild och
gruppintervju som format (se bilagor 2 och 3). Som Patel och Davidson beskriver (2019,
s.110), innebér detta format en medvetenhet om att utfallet av en gruppintervju kan
paverkas av grupprocessen i en intervjusituation, och att sammanséttningen av personerna
i gruppen ocksd kan spela en roll. Gruppens struktur, sdsom relationer, alder, kon,
erfarenheter, befattningar, meningsskiljaktigheter och dverensstimmelser, kan paverka
hur deltagarna viljer att svara samt om de viljer att framfora vissa sikter eller inte. Aven
om detta kan ha en negativ paverkan pd datainsamlingen, kommer en helhetsbearbetning
av empirin att ge en sa fullstindig forstdelse som mojligt av de diskurser som cirkulerar
bland deltagarna.

Gruppintervjun genomfordes forst och blev uppfoljd av tvd enskilda intervjuer med
personer som dven deltog under gruppintervjun. Denna kronologiska ordning var tankt
for att ge deltagarna lite utrymme for reflektion efter gruppintervjun och innan enskilda
intervjuerna. Denna arbetsordning blev vald for att se om frdgorna besvaras pa detsamma
eller ett annat sétt. Intervjuerna spelades in som ljudfil och transkriberades med tillstand
fran intervjupersonerna (se bilaga 1 for samtyckesblanketten). Anteckningar med egna
reflektioner utfordes under intervjun vid behov, med antecknad tidpunkt for att koppla
det till inspelningen under forskningens analysmoment.

Intervjuerna borjade med att skapa tillit genom att fanga upp konkret information om
lararna for att senare ga in pa djupet géllande deras reflektioner efter en jobb-
skuggningsresa till Spanien. Foéljande huvudfragor gavs dér flera utforskande, semi-
strukturerade fragor kunde anvindas vid behov, for att fa fram mer information. Det var
viktigt att dessa fragor upplevdes som inbjudande, Oppna, och genuina under
intervjuprocessen. Mélet var att intervjuerna skulle kdnnas meningsfulla for deltagarna,
och jag pratade sa lite som mgjligt.

4.2 Urval av deltagare

Denna studie genomfordes inom ramen for ett Erasmus+ projekt dér skillnader och
likheter mellan tva olika lander utvirderades av fyra kulturskolelédrare av olika aldrar och
kon (tre kvinnor och en man). Fokus 14g p& hur man nér ett kvalitativt resultat fran olika
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forutséttningar och instdllningar till undervisning. Med forutsdttningar och instillningar
menas lektionstid, ldroplan, tillgangar och redskap. Deltagarurvalet i denna studie var
darfor direkt kopplat till detta Erasmus+ projekt. Samtliga personer som deltog i projektet
erbjod sig att vara med i denna studie.

Erasmus+ projektets innebord och forutsdttningar ansdgs som en lamplig utgdngspunkt
for att gora vidare datainsamling om huvudtemat inom min studie. Urvalet av deltagare
baserades pa deras medverkan i ett sammanhang dér diskursiva teman redan var aktuella
— sjilva Erasmus+ projektet.

4.2.1 Intervjupersoner

Alla deltagare dar kopplade till Erasmus+ projektet, som denna studie baseras pd. Alla
deltagare arbetar som lérare inom musikundervisning pa en svensk kulturskola. Det ar
darfor viktigt att lyfta problematiken att denna studie inte dr representativ for alla &mnen
som kulturskolor undervisar i; nimligen musik, teater, dans, film, med mera. Fokus for
denna studie dr darfor inom musikundervisning.

e Kvinna: 36 4r, jobbat som musikldrare under 11 ér, fiol (huvudinstrument), altfiol
och rytmik.

e Kvinna: 47 &r, jobbat som musiklérare under 20 &r, piano.

e Kvinna: 51 ar, jobbat som musikldrare under 30 éar, fiol (huvudinstrument) och
altfiol.

e Man: 62 4r, jobbat som musikldrare under 44 &r, klarinett, saxofon och orkester.

4.3 Intervjufragorna

Genom att anvénda ett 6ppet format vill man finga upp en nyanserad férdjupning i dmnet
genom en observation av dsikter, funderingar och reflektioner under ett samtalsutbyte
mellan deltagarna, via en gruppintervju (se bilaga 2 for intervjufragorna) och genom
enskilda intervjuer (se bilaga 3 for intervjufrdgorna).

Intervjufragorna var likadana for bade upplidgg géllande grupp och enskilt format.
Samtliga intervjufragor var noggrant designade i linje med forberedelserna som Patel och
Davidson (2019, s.111) rekommenderar. Fragorna var designade for att vara relevanta,
latta att uppfatta, visa reliabilitet och tillforlitlighet, vara icke-ledande och dar
intervjupersonerna var tillrackligt insatta i &mnena fOr att ge ett informerat svar som
kommer att halla vid en kritisk granskning. Jag utférde intervjuerna med hénsyn till den
lista som 4r sammanstéllt av Lantz (2013, s.109) dér generiska kompetenser paverkar
intervjuarens skicklighet och dirmed understryka intervjuns kvalité:

e Introspektion
e Empati
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o Sjdlvreflektion och sjélvkdnnedom
e Metakognition
e Lyhordhet

Data samlades in under fyra omraden med varsin serie av intervjufragor déar foljande
huvudtema utforskas, enligt féljande ordning:

¢ Information om de medverkande ldrarna.

e Intryck: ldrarnas upplevelser gillande resan och skolornas mélgrupper.
e Lirarnas tankar om undervisning; forutsittningar och instéllningar.

e Fordjupande reflektioner efter resan.

4.4 Etiska riktlinjer

Etiska riktlinjer sdsom informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet, kommer f6ljas enligt Vetenskapsradet Forskningsetiska principer (2002,
s.7-14).

Deltagarna kommer att anonymiseras for att undvika att intervjusvar kopplas till specifika
larare. Detta &r ddremot problematiskt eftersom samtliga larare jobbar pd samma
kulturskola och eventuellt kan kopplas till Erasmus+ projektet som var i fokus inom denna
studie. Det finns dock ingen som har nidmnts offentligt inom projektets ramar sa
anonymiteten hamnar mer pa ett "man vet vem det dr, om man vet vem det dr” niva. Denna
risk har diskuterats med deltagarna under samtyckesprocessen, enligt nedan. Eftersom vi
alla jobbar inom en politisk styrd organisation finns det risk att vissa asikter eventuellt
kan paverka véra relationer och eventuella maktspel pa arbetsplatsen. Jag har dérfor
avsikten att hantera denna risk genom att gora det omojligt att koppla ihop vissa citat till
specifika deltagare, &ven om de redan har anonymiserats.

4.4.1 Forhallandet mellan forskare och sin forskning

I denna studie har jag tvd roller; bade som forskare och som deltagare inom sjéilva
Erasmus+ projektet som &r kopplat till denna studie. Patel och Davidson (2019, s.125)
lyfter till exempel att man maste ta stdllning till sitt forhdllningssétt ndr man samlar
information som observatdr. Detta innebér en granskning av min delaktighet med hansyn
till forhallandet mellan mig som forskare till min egen forskning, och min relation till de
andra deltagarna, eftersom vi delar samma arbetsplats. Jag dr vilkidnd for alla deltagare i
studien och dr dven ledaren for projektet som studien &r kopplad till. Detta kan tolkas som
problematiskt av fler anledningar. Vi alla jobbar inom en politiskt styrd organisation dér
vissa asikter eventuellt kan paverka véra relationer och eventuella maktspel pa
arbetsplatsen. Min ledningsroll i projektet kan dven pédverka hur deltagarna svarar pa
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intervjufragorna dér till exempel deltagarna kanske svarar med hur de tycker att jag vill
att de ska svara.

Patel och Davidson (2019, s.126) lyfter att nidr nagon observator (jag som studiens
forskare 1 detta sammanhang), ir kidnd for dem som kommer observeras
(intervjupersonerna i Erasmus+ projektet och denna studie); ar det viktigt att jag haller
mig helt opartisk vid granskning. Det kan argumenteras att min positionering har
mdjligtvis kan leda till problematik i studiens validitet eftersom jag har en ledningsroll i
projektet. Min forhoppning &r att en gruppintervju kommer ge mojlighet till en 6ppenhet
dar svaren som ges inom diskussionens flode, tillsammans med gruppdynamiken,
kommer att styra de diskurserna som lyfts mer &n min nirvaros mojliga padverkan om
deltagarnas svar och beteenden. Jag kommer dirfor anvénda kvalitativa, semi-
strukturerade intervjufragor, dér jag har en medveten saklig opartiskt forhallningssétt som
redan kommer vara uttalade for deltagarna under samtyckesprocessen.

4.4.2 God forskningssed

Jag kommer anvinda mig av god forskningssed. God forskningssed beskrivs i
Vetenskapsradet God forskningssed (2024, s.11), dar huvudsaklig utgdngspunkt dr tagen
ifran "The European Code of Conduct for Research Integrity”, mer kdnd som "ALLEA-
kodexen”. Kodexen utgér fran foljande fyra grundprinciper:

o Tillforlitlighet - i frdga om att sékerstélla forskningens kvalitet, vilket avspeglas i
design, metod, analys och nyttjande av resurser.

e Arlighet - i friga om att utveckla, genomfdra, granska samt rapportera och
informera om forskning pé ett dppet, rittvist, fullstindigt och objektivt sitt.

e Respekt - for kollegor, forskningspersoner, djur, samhille, ekosystem, kulturarv
och miljo.

e Ansvar - for forskningen frén idé till publicering, for ledning och organisation, for
utbildning, handledning och mentorskap samt for dess vidare konsekvenser.

4.4.3 Samtycke

Den grundldaggande forskningsetiska principen dr att ménniskor ska informeras och
samtycka innan de involveras i forskningen (dven om det kan finns vissa undantag), och
att detta ska betraktas allmint som béade en central skyddsatgérd och en forutsittning for
att individens ritt till sjdlvbestimmande ska respekteras, enligt Vetenskapsradet God
forskningssed (2024, s.63). Som utgangspunkt ska ett samtycke uppfylla foljande
kriterier:

e Informerande

e Frivilligt
e Specifikt
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o Uttryckligt och otvetydigt
o Mgjligt att aterta ska finnas
e Dokumenterat

Samtycke samlades in frdn medverkande pa en samtyckesblankett (se bilaga 1), som
innehar foljande text:

Materialet kommer att behandlas konfidentiellt, dvs. ditt och skolans namn
kommer att vara anonyma. Du kan ndr som helst avbryta deltagandet utan
ndrmare motivering. Det insamlade materialet kommer att sparas pad ett sdkert
sdtt under den tid som arbetet pagar. Materialet kommer endast att anvindas i
vetenskapligt syfte och inte ldmnas ut till utomstdende om inte sa maste ske for att
uppfylla krav i lag eller forordning. Stockholms Musikpedagogisk Institutet (SMI)
dr personuppgiftsansvarigt. Om du inte onskar delta i undersokningen
respekterar jag naturligtvis det.

4.5 Analysmetod

Ett sprakligt, kritiskt diskursanalytiskt angreppssatt, bade som teori och metod, kommer
bidra till att & fram en sa fullstidndig forstdelse som mojligt av diskurser om spénningen
mellan bredd och spets som deltagarna bidrar med. En diskursanalys av min
datainsamling och bearbetning av empirin kommer bistd identifikation av “sanna”
pastaenden som skapas av deltagarna genom diskurs, ddr Foucault definierade diskurs
som en samling eller grupp av ”sanna” pastdenden som inte existerar utan helt enkelt
skapas genom diskurs. Studiens arbetsmiljo ar inramad av Bourdieus teorier om félt och
habitus, samt deltagarnas positionering inom dessa, med hédnsyn till min roll badde som
opartisk forskare och som kollega.

4.5.1 Genomférande

Kvalitativa, semi-strukturerade intervjufrdgor med bade enskilda och gruppintervjuer har
anvénts under tre tillfdllen. Intervjufrdgorna var designade si att relevanta teman, tankar
och &sikter ska kunna upptéckas och identifieras via en diskurspsykologisk kodning av
materialet. Samtliga intervjuer genomfordes pd en vardag vid deltagarnas arbetsplats
(kulturskolan), dir det spelats in och transkriberats under ndrmaste dagarna direfter.
Forsta intervjun var gruppintervjun den 24 januari 2025 med alla fyra deltagare. De tva
enskilda intervjuerna halls den 19 februari, respektive 7 mars 2025.

Di Lorenzo Tillborg (2021, s.73) beskriver hur den analytiska processen inom
forskningsstudier bygger pa ett abduktivt forhdllningssatt, vilket innebér att det empiriska
materialet tillsammans med de teoretiska- och analytiska ramarna paverkar varandra. Av
den anledningen blev bearbetning av empirin gjort genom en process av
diskurspsykologisk kodning for att stodja validiteten av min studie. Kodning &r beskriven
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av  Winther Jorgensen och Philips (1999, s.121) som en process dir
intervjutranskriptioner léses igenom for att identifiera teman och sprékliga “krispunkter”.
Winther Jorgensen och Philips utvecklade vidare att krispunkter beskriver instanser dar
en deltagare kanske formulerar om sig, pausar, eller till exempel byter pronomen frén
”jag” till ”vi”. Kodningsprocessen i denna studie dr utfort genom en spriklig analys.

Den sprakliga analysen i denna studie efter kodningen, byggs pa de praktiska
diskursanalytiska processerna beskriven av Fairclough (2001, s.110) dér deltagarnas
ordval, uttryck, upplevelser, aktiv- och passiv grammatik samt relationer mellan valda
ord anvénds for att identifiera diskursiva kontraster, motsatser, agens och objektifiering.
Nér kodningsprocessen blev klar kunde Faircloughs sprakliga analytiska angreppssétt
anvédndas for att beskriva och tolka textens innehdll inom intervjuns ramar, de sociala
sammanhangen och relationerna som finns bade dédr inne och utanfor. Faircloughs
tredimensionella modell for diskursanalys anvénds for att titta pa textens egenskaper, de
produktions- och konsumtionsprocesser som dr kopplat till texten (diskursiv praktik), och
bredare sociala praktiker som den kommunikativa hindelsen dr en del av (social praktik).

Resultatet som presenteras nedan &r efter kodningen och déir en kartliggning av
kirnbegrepp och tematiska diskurser sedan kan kopplas till det som “’star pa spel” inom
mina forskningsfragor vid diskussionen. Jergensen och Philips (1999, s.122) papekar att
validiteten av en diskursanalys &dr avgjord nér analytiska pastdenden kan ge diskursen en
form av sammanhang och fruktbarhet dir studiens forklaringskraft bidrar med nya
insikter i1 forskningsdmnet.

5. Resultat

Data har samlats in under fyra omréden kopplat till varsin serie av intervjufragor dar
huvudtema och undertema utforskas. Jag kommer presentera mina resultat pa ett tematiskt
satt dar kodningsprocessen har identifierat sprékliga teman som har koppling till studiens
syfte och forskningsfragor. Mina resultat presenteras pé detta sétt eftersom jag har anvént
ett sprakligt kritiskt diskursanalytiskt angreppssitt gdllande valda teorier och metodik.
Faircloughs kritiska diskursanalysmetodologi (en diskussion av den tematiska, sprakliga
empirin), kunde darfor goras efter kodningsprocessen var klart. Faircloughs
tredimensionella analytiska modell anvdnds for att titta pa textens egenskaper, de
produktions- och konsumtionsprocesser som dr kopplat till texten (diskursiv praktik), och
den bredare sociala praktiken som den kommunikativa hdndelsen &r en del av (social
praktik). Deltagarnas sprakanvindning runt de olika teman kunde darfor analyseras med
hénsyn till f6ljande tre dimensioner:

e Dimension 1: Textens egenskaper
e Dimension 2: Diskursiv praktik (texter som samspelar och formas over tid)
e Dimension 3: Social praktik (diskursiv praktik som en del av nagot storre)
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Dessa dimensioner framtrader genom de praktiska diskursanalytiska processerna som
identifierats av Fairclough (2001, s.109). Hiar anvdnds minniskornas val av ord,
uttryckssitt, upplevelser, aktiv- och passiv grammatik samt relationer mellan valda ord,
for att belysa diskursiva kontraster, motsatser, agens och objektifiering. Faircloughs
sprékliga analytiska angreppssitt dr ett verktyg for att beskriva och tolka innehéllet i en
text, inom de ramar som skapats under exempelvis en intervju, dir textens koppling till
sociala ssmmanhang och relationer kan stricka sig bade inom och utanfor det specifika
utrymmet.

Deltagarna i denna studie har arbetat som musikldrare i minst 11 &r och som léngst 44 &r.
Alla dr utbildade musiker med pedagogisk inriktning och samtliga har arbetat pd olika
arbetsplatser och pa olika kulturskolor under sina karridrer. Citat har stidats” for att
bibehélla informantens anonymitet med hédnsyn till att alla jobbar inom en politisk styrd
organisation dér det finns risk att vissa asikter eventuellt kan paverka relationer,
arbetsmiljon och eventuella maktspel pd arbetsplatsen. Jag kommer dirfor att ange en
siffra (lirare 1, 2, 3 och 4) for varje deltagare som inte kan kopplas ihop med exakt vilken
intervjuperson jag har beskrivit ovan.

5.1 Tema: Individen

Lektionsldngder och kursplan var ju i princip gemensamma for alla elever i Spanien
medans “’det vi jobbar med ir ju att individanpassa allting” enligt Larare 1. Lérare 2
papekade att ’vi behdver 16sa samma utmaningar och hitta kluriga, roliga sitt att lara ut
som inspirerar inom ett helt annorlunda upplégg med tanke pa hur lite undervisningstid
man har i jimforelse”. Dessa tvd perspektiv understryker en intressant aspekt géllande
undervisning pé svenska kulturskolor; saknaden av en formell ldroplan innebér att allt ”’vi
jobbar med” &r individanpassat. Ldrare 1 anvédnder bestdmda, personliga substantiviska
”vi” som indikerar "alla” svenska kulturskolelédrare. Larare 2 anvdnder pronomen “vi” pa
samma satt for att betona hur undervisningens dndamal ar likadant mellan landerna fast
forutséttningar dr helt olika. Larare 4 valde att ifrdgasitta de strukturella virderingarna
som ligger bakom dessa olika pedagogiska forutsittningar. Lérare 4 uttryckte en
uppfattning av underliggande diskurser om individanpassning kontra en “fyrkantig”
kursplan de spanska ldrarna méste forhalla sig till. Léararen sa att:

Jag uppfattade fran flera av ldrarna en viss trétthet i att behova folja en liroplan.
Ganska stor trotthet i att de inte fick... Ja men det vi pratar om, att vi kan ju
verkligen individanpassa vara lektioner, hur korta de dn dr.

Anvindning av en “bestdimd”, formell ldroplan associerades med en uppfattad “trotthet”
hos de spanska ldrarna av ldrare 4 eftersom de “méste” f6lja en laroplan. Denna trotthet
laggs 1 kontrast till den friheten ”vi” svenska kulturskoleldrare har dir saknaden av en
formell lroplan beskrivs som positiv oavsett hur korta” lektionerna faktiskt &r. Larare 1
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lyfter en dimension till som spelar in gédllande det svenska systemet i att eleverna inte gor
ndgot intradesprov som i Spanien. Kursutbudet lutar sig &t ndgon sorts "néthandel” som i
sig sjélvt innebdr ndgon sorts individanpassning:

Det dr ju svdrt eftersom de képer en vara och képer en kurs nu och klickar, och
det kan de géra ndr som helst egentligen frdn en viss dlder. Sd det blir ju dnda
individanpassat pd nagot sdtt. Men sen som ldirare behéver man ju ha den
kunskapen dndd om vad det finns for progression... Vad man tror sjdlv, en elev
kommer na dit, en elev kommer nd dit, det dr vildigt sdllan jag prickar rdtt. Man
kan anta, man kan prova, men intresset kommer och gar. Sen kan man ju styra,
men det handlar ju hela tiden om att forsoka, det dr motivationen som dr viktig.
Det dr dnda grunden for att det hdr ska vara kul.

Lararen podngtera att elever kan vélja kurser sjédlv via ndtet frén en viss alder 1 Sverige
och dér lararens karnuppgift &r att ha "den kunskapen om vad det finns for progression”.
Lérare 1 anvinder ett sprak som ocksd beskriver ldrarna som individer dér de behdver
egen kunskap, egen insikt ("vad man tror sjilv”), och dédr de viljer egen inriktning
anpassat till varje elev som individ. Léraren uttrycker att man "kan anta”, "man kan prova”
och till och med “styra”, samtidigt som hen understryker att "det &r motivationen som &r
viktig”. Denna lédrare har identifierat och forklarat en del praktiska parametrar som lérare
behover hantera for att kunna tillgodose malet med sin undervisning. Dessa diskursiva
praktiker sdtts i en storre diskurs ddr motivationen dr viktig for att bilda den bredare
grunden och mélet med undervisningen for just denna lérare; "for att det hir ska vara kul”.
Lararen vérdesétter upplevelsen, av arbetet de gor och individen de arbetar med, ganska
hogt i denna mening i att helheten ska vara "kul”. Lérare 4 tog detta tema vidare genom
att alliera sig med lérare 1 och uttryckte att:

Vi dr vdl lite inne pad det kanske. Att ldta en individ vixa i sin takt, och det kan ju
verkligen vara sd... Det har vil alla mdrkt att om tvd kan bérja samtidigt, vara i
samma dlder, och sen sticker en i viig, och sen sa den blir liksom... Men sa slutar
de pd samma stdlle dnda. I kanske samma dlder till slut. Bara att vigarna dit har
sett vildigt olika ut.

Lérare 4 beskriver en malsdttning ddr man kan "lata” de individer man tréffar vara
sjalvstandiga personer som kan véxa i sin egen takt och som nar fram till "samma stalle
dnda”. Lararen beskriver denna sorts individ som nagon som "alla” ldrare har triaffat. Detta
kan l4tt sdttas i kontrast till motsatsen; en individ som passivt, objektifierat foremal inom
en systemisk verksamhet. Jag vill dra detta vidare in i en bredare diskurs dir elever
upplevdes som passiva och objektifierade i det spanska systemet (med sin inramande
laroplan), kontra den friheten att "vdxa” som tillats av det svenska individanpassade
systemet, men sa enkelt dr det inte. Larare 2 papekar ytterligare en aspekt som spelas in
dér politiska viljor och handlingar lyfts. Lararen upplyser just den agens som finns hos
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politikerna ("viljan”), som en sorts bredare diskurs dir undervisningskvalitet och kvantitet
blir paverkat av politiska handlingar som resultat. Lararen betonar grundskolans roll i sitt
tyckande (en roll som ocksé &r utsatt for politiska handlingar), kontra kulturskolans roll
ddr de med ett "extra” intresse for ett instrument far "’komma till oss”. Antalet individer
man nar (bredden), associeras med "pengar” samtidigt som diskurser om kvalitet och
kvantitet resoneras hos ldraren. Liraren anvinder ett sprak dar musikundervisningens
kvantitet (bredden) kan associeras med grundskolan, och kvalitet (spetsen) kan associeras
med kulturskolan i f6ljande citat:

Kommunpolitiker vill att pengar ska rdcka till sa manga individer som mojligt.
Sd... Kvalitet och kvantitet. Jag tycker att grundskolan har en musikundervisning
som nar alla barn, sen har man ett extra intresse for ett instrument dd fdar man
komma till oss.

Lérare 2 fortsdtter genom att diskutera det pedagogiska konceptet av friheten “att arbeta
med individen”. Lararen upplyser att en av de stdrsta skillnaderna mellan ldnderna var att
"dar hade de valdigt mycket mer tid pa sin undervisning”. Tid r ett av de 6vriga diskursiva
teman som denna studie identifierade under kodningsprocessen och ldraren kopplar
mdjligheten “att arbeta med individen” till den tid som ér tillgéinglig (eller nddvéndig) for
att effektivt kunna arbeta med individen. Liraren gjorde en jimforelse mellan landerna
baserat pa lektionstid som resulterade i upplevelsen av att det finns "hogre krav pa
pedagogerna i det svenska systemet”. Lararen konstaterade att saknaden av en formell
laroplan i Sverige har i sin tur skapat ett krav ddr man engagerar sig i varje individ pa ett
sdtt, "sa blir det mycket” krdvande for lararen. Larare 2 beskriver friheten att arbeta med
individen orsaker hogre krav eller "kostnader” hos lararen. Lérare 4 resonerade vidare pa
detta tema genom att ta ett makroperspektiv dér:

Jag tinker att det viktigaste dr att ha elevfokus pd nagot sdtt. For det dr ddrfor vi
dr hdr. Varfor har vi ens en verksamhet om inte det dr for elevernas skull? Sd det
dr vl lite det vi har tagit upp med kanske att det finns positiva aspekter av att
existerar under en lite mer formell liksom lustbetonad progression och liksom ddr
allting dr uttalat och sant, eller det hdr lite friare som vi har ddr man verkligen
kan individanpassa och se, och liksom ddir varje individ fdr gro i sin egen takt sa.
Jag vet inte om det gar att hitta ndgon slags fantastisk kombo ddr, men ocksd tid
att ge. For det dr ju det vi saknar i det system vi har, skulle jag sdga, annars trivs
jag ganska bra i som vi har det, faktiskt. Jag skulle inte frodas som pedagog, tror
jag, i en alltfor inramad... Men det dr ju jag som individ.

Lérare 4 tycker att elevfokus dr det "viktigaste” och att "det ar darfor vi ar har”. Lararen
ifragasatte till och med den existentiella meningen bakom verksamhetens existens om
inte elevfokus star i centrum. Léraren lyfter fler kategoriska nivder som positiv och som
anvénds for att beskriva ndgon sorts idealistisk "kombo” av verksamheter inom denna
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studie. Min tolkning av ldrarens &sikter innebédr att undervisning i den ideella
verksamheten byggs upp av “en lite mer formell liksom lustbetonad progression” dar man
"verkligen kan individanpassa” sa att "varje individ far gro i sin egen takt’. Det som &r
viktigt for denna ldrare dr individnivén. Lérarens pedagogik beskrivs som en sorts
possessiv egendom som “skulle inte frodas” om det blev "alltfor inramat” av ett spanskt
liknande system. Detta uttalande gor den tematiska diskursen runt "individen” nagot
bredare. Ordet "individen” har i princip bara refererat till eleverna sé hér langt, nu refererar
man &dven till ldrare som individer inom de bredare sociokulturella praktik inom
kulturskolans Bourdieusisk falt. Fler av ldrarna i studien har anvént besléktade ord som
"vaxa”, "gro”, och "frodas” for att beskriva individens roll inom pedagogiska praktiker, ddr
"individen” refererar till bade elever och larare. Dessa manniskor som "individer” skulle
dven kunna identifieras utifrdn sammanhanget av hen som lyssnade pa lararna. P detta
vis har ldrarna i denna studie placerat de som &r exponerade for handlingar inom
kulturskolans filt, inom de bredare sociala diskurser kopplat till personlig utveckling och
hur individen (som en del av samhéllet), kan f4 blomstra.

Diskurser om grupp kontra enskild undervisning med hénsyn till individen lyfts av larare
2 som uttryckt sin asikt om att badda undervisningssitten kan vara véldigt bra och att ’det
ena inte utesluter det andra”. Léraren utvecklade denna synpunkt genom att beskriva hur
elever “behover sin individuella tid” samtidigt som att ”se barn eller ungdomar i samma
alder” gor att eleverna “kanske ldttare hdmtar kunskap” fran varandra. Larare 1 instdimmer
att en kombination av grupp och individanpassad undervisning dr optimalt och motiverar
sin asikt genom att lyfta fler bidragande faktorer. Dessa faktorer inkluderar motoriken
(individen), och utrymmet att hitta sig sjélv genom att "gémma sig” i gruppen for att det
kdnns mer ”skont” att dka med, eller tills de har hittat egen motivation for att std sjélv:

Ja, jag tror att det bdsta dr ju en kombo av bdda egentligen. Man behover ju taktilt
ofta hjdilpa dem individuellt vildigt mycket i borjan om det dr ett vildigt motoriskt
svart instrument. Men i gruppen sd kan det ocksa bli mdnga, dd behover de inte
dra med sin egen motivation. Alltsa, de kan bara dka med och det kan vara vildigt
skont for vissa barn. Att bara fa dka med ocksa och till slut sa kan de borja kéra
sjdlva ocksd, men att det inte hinger pd... De liksom bara pusha vidare. Sa det
tycker jag har varit vildigt bra i gruppsammanhang som jag har undervisat i man
kan ocksa gomma sig som en som kanske inte vill std sjdlv i ett rum och bara...
Ja det hdr kan jag... Det dr inte alla som vill det i borjan.

Larare 1 utvecklade sitt svar genom att beskriva hur och nir hen borjade jobba for ganska
lange sedan, ”da var det enskild undervisning” som géllde. Lararen upplevde att de flesta
kulturskolorna gick ifran enskild undervisning d&ven om “man kunde ha annat ocksd”, blev
det 4nda “mer fokus pé grupp”. Léraren poédngterade dock att enskild undervisning ar kvar
tack vare konservatismen som ju dndd har lett till att vi har hallit kvar en viss niva”.
Lararen uttrycker ett glddjande “tack™ till ndgot som tyder pd ett bredare diskursivt
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engagemang for traditionella varderingar och idéer som visar ett motstand till fordndring.
Innehav av politiska asikter som gynnar sociala traditionella idéer kan dirfor ses som
aktuellt inom diskussioner gédllande den nuvarande kulturskolan.

5.2 Tema: Diagnoser, inlarningsskillnader och
hemmasittare

Diskussioner om vikten av att bemoéta individen i sin pedagogik leder fler av deltagare till
’verkligheten” som upplevs i deras vardag med hénsyn till de olika forutsittningarna som
finns hos eleverna och som maste kunna hanteras. Lirare 1 tyckte det var ett
jatteintressant dmne eftersom hen ansédg att utrymmet for detta ’finns pa sa fa stillen
idag”. Aterigen lyfts vikten av att ’se” individen som nigot viktigt:

Om man tinker pd vad vi haller pd med... Det dr ganska avancerat det man ska
ldra sig. Men, vi har vdldigt mdnga med inldrningssvdrigheter eller olika
diagnoser. Jag har det (elever). Manga som kanske aldrig kommer spela orkester.
De kommer varje vecka. De tycker det dr kul att komma. Det héinder kanske inte
sa mycket men det finns ndagonting. Och det antar jag beror pad att de kommer till
ndgon som ser dem. Aven om det dr en kort stund sd dr det ndgon som bara har
fokus pa dem, och alla andra aktiviteter de kan gora efter skoltid dr ndstan
gruppaktiviteter. Sa hdr fdr de ju tid, och ddrfor har vi manga sadana ocksd. Det
dr ju en styrka tycker jag. De ska ju fd hjdlp att bli mdnniskor.

Larare 1 definierar sitt pedagogiska uppdrag genom att beskriva ”vad vi haller pa med”
(musik och/eller musikundervisning) som “ganska avancerat”. Lédraren lagger till en
intressant kontrast till ett patagligt ”svért” uppdrag, genom att ange att véldigt manga”
elever med ”inldrningssvarigheter eller olika diagnoser” &nda dras till denna
“avancerade” aktivitet. Jag tolkar lararens anvindning av begreppet “diagnos” att mena
(till exempel) autism, ADHD (Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder) och dyslexi,
bland annat. Léararen understryker “att de kommer till ndgon som ser dem” i kontrast till
annat som kan goras efter skoltid dér det oftast bara &r gruppaktiviteter som erbjuds.
Lararen beskriver kulturskolan som en plats dir dessa elever (som individer), blir sedda
och dér de far tid och fullt fokus av ndgon. Léraren beskriver just dessa elevers medverkan
som kontinuerliga (’det dr kul att komma”), kravlosa (’det hdnder kanske inte si
mycket”), men dnda viktigt i att det hjélper dem “att bli ménniskor”. Léraren har anvént
ett sprak som beskriver kulturskolan med ett mer personligt ”vi”. Detta gors pd ett plan
dér kulturskolans sociokulturella praktiker har ett synligt innehdll av det som léraren har
beskrivit som en positiv “’styrka”.

Asikter runt inlirningssvarigheter kopplades till liroplan och gradsystem av lirare 2.
Lararen hade tidigare diskuterat pedagogiska fOrutsittningar runt elever med
inldrningssvarigheter pa @mneskongresser med sina kollegor inom den engelska
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motsvarigheten till kulturskolan. Liraren aterberdttade sina engelska kollegors
upplevelser om att deras gradsystem hade en paverkan som gjorde att ”de langsammare
eleverna fick bara gora skalor och treklanger”. Léraren beréttade att dessa ldngsammare
elever ”hann aldrig med repertoaren, och fick inte vilja sina egna stycken”. Det
“inramade” gradsystemet upplevdes av ldraren (via sina engelska kollegor) som den
underliggande orsaken bakom en stillastdende utvecklingskurva for elever med
inldrningssvarigheter.

Tid dr ett av de diskursiva teman som finns pa spel parallellt till tema om langsamma
larande. Ldrare 1 kopplar langsamma ldrande till den tid som é&r tillgénglig (eller
nddvindig) for att effektivt kunna arbeta med individer som ar langsammare i sitt larande.
Ett tidsperspektiv lyftes under samtalet av ldrare 1 som papekade att varje larare i Spanien
“hade gott om tid med varje elev”. Forst kopplade lararen detta till en mer elitsatsning
men kom pé att ”det dr ju ocksa sd att de som dr langsamt i sitt 1drande far mycket
uppmaérksamhet och far en 6kad stor chans att lyfta sitt intresse”. Lararen gor en tydlig
koppling mellan den tid som finns till godo for att méta alla elevers behov som individer,
dven nir en liroplan eller gradsystem finns pa plats. Aterigen finns fler diskursiva temata
pa spel samtidigt: tid, individen och inldrningsskillnader i detta fall. Lararen poéngterade
att larare i Spanien hade en véldigt 14ng tid med varje elev “och kunde lyfta dem” och att
chansen att finga upp dem var mycket storre diar”. Detta sdtts i kontrast av ldraren dar
“dven om vi trdffar vara elever ibland helt ensam, och de kan styra som de vill, s& har vi
sa kort tid pa oss att lyfta dem”. Jag tolkar ldrarens uttryck “att lyfta dem” som att kunna
lata individen bli sedd samtidigt som hen lyckas Oka deras kunskap i dmnet.
Sammanhanget tyder pa att diskurser om individanpassning gillande elever med
inldrningssvarigheter dven &r kopplat till den tid som behovs for att ”lyfta dem” bade som
individer och som d&mneselever. Larare 1 kopplar detta vidare till bredare diskurser om
hur samhéllet dr format nu for tiden:

Det dr nagot som jag har tinkt pd ganska mycket det sista daret. Hela vdart samhidlle
premierar ju att man dr valdigt duktig tidigt, men det dr ndstan ingen som tittar
pd slutresultatet, och da tycker jag att det dr vildigt... Man kan ju inse det att man
har olika saker att brottas med, och mognad kommer ju sda olika for olika
personer. Jag tycker vi virdesdtter tidig mognad vildigt mycket i vart samhidlle.
Jag tycker det dr vildigt synd om de som dr langsamma. De har ju motigt, tycker

Jas.

Denna lédrare beskriver ett modernt socialt samhélle dar "vi vérdesitter tidig mognad
véldigt mycket” pa slutresultatets bekostnad. Ett makroperspektiv av breda sociala
diskurser om snabba beloningar lyfts av lararen i kontrast till ett mikroperspektiv dar
forutsittningar hos individer kan se helt olika ut. Lararens sprak beskriver "saker att
brottas med” dér denna kontrast understryker en stridande maktbalans mellan nuvarande
sociala forvantningar och individernas olika kapacitet for inldrning.
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Lérare 4 tar d&mnet vidare genom att beskriva hur "ménga som ar hemmasittare dnda
kommer till oss”, och att "det skulle de inte géra om vi borjade betygsitta dem”. Lararen
podngterar att dessa elever associerar stress med skolans gradsystem och
beddmningskriterier, och det &r inte roligt niar "det finns en trappa” for dessa elever.
Lararen tror inte dessa elever skulle "komma till oss om vi borjade betygsitta dem”. Elever
som "individer” kan se véldigt olika ut enligt studiens deltagare. Lararna verkar overens
om att elevgrupper som en helhet omfattas av alla sorts ménniskor, inklusive
hemmasittare, l&ngsammare elever, elever med inldrningssvérigheter och olika
"diagnoser”. Att kunna triffa "individen” verkar vara ett viktigt uppdrag som samtliga
deltagare associerar med kulturskolans verksamhetsmodell. Diskurser om att “triaffa
individen” verkar inte alltid uppenbart ndr man tanker pa kulturskolan, och d&ven om
utrymmet for detta (mingd lektionstid som exempel), kan se olika ut mellan ldnderna.
Detta ndgorlunda dolda tema blir 4nd4 véldigt begripligt.

5.3 Tema: Mognad, dagens samhalle och snabba
beloningar

Ett tema om individen, deras mognad och placering inom bredare diskurser om hur
samhillet dr format nu for tiden, lyftes av flera deltagare inom denna studie. Lérare 1
beskriver dterigen sin upplevelse om hur mognad spelas in och dér elever:

Kan ju na vdldigt ldngt och snabbt, men det betyder egentligen ingenting for det
dr ju virre for den personen som inte ndr dit i en viss dlder, den kanske blir den
duktigaste sen. Vi dr ju vdldigt uppfyllda av att man ska kunna saker tidigt i livet
men ingen ska fraga vad man kan sen. Det dr ju det som dr det viktiga egentligen.
I sma kommuner har de ju haft tufft... Ndr det gar riktigt daligt kan kommuner
borja plocka ner och i vissa fall ta bort kulturskolan. Sa da kan jag kinna att det
ldt som om i Spanien hade den typen av kulturskola en annan stdillning. Den skulle

finnas, det var ju ndagot och det handlar om hur man strukturerar ett samhidlle.
Absolut.

Lararen beskriver hur "vi” (som samhdlle) vill att "man ska kunna saker tidigt i livet” utan
att tinka pa vad som kommer sedan. Ldrarens asikt tyder pa en social struktur runt
mognad som kan bli en nackdel for personer "som inte nér dit i en viss dlder” men "kanske
blir den duktigaste sen”. Detta understryker hur ldraren vill fasta vikt vid diskurser om
individen (deras mognad), och individens placering i den bredare sociala ssmmanhanget.
Lararen flyttar sedan sina synpunkter till den bredare diskursen av kulturskolans placering
1 samhéllet genom att beskriva hur och nér det gar riktigt daligt "kan kommuner bdrja
plocka ner och i vissa fall ta bort kulturskolan”. Lararen anvénder ett sprak som indikerar
en hotbild mot "individen” som inte mognar i tid enligt samhallets forvantningar. Detta
gors samtidigt som hen extrapolerar detta till en hotbild mot kulturskolan som institution
1 kontrast till den spanska typen av kulturskola som "skulle finnas” och "dér det handlar
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om hur man strukturerar ett samhille”. Lararen verkar associera till samhillets breda
prioritering av snabba resultat i nuet, med saknaden av ett langsiktigt fistande tankesitt.
Detta gors i kontrast till hur kulturskolans motsvarighet i Spanien bara skulle "finnas” som
en naturlig, stadig del av samhillet. Dessa synpunkter sdtts vidare i kontrast till det
mikroperspektiv dir elevens mognad sker individuellt och dér dven de langsammare kan
komma i mal och till och med bli den "duktigaste sen”.

Larare 4 tog dmnet vidare genom att beskriva hur de i Spanien ™ har ju fétt en tydligare
riktlinje fran de styrande” och dven “innehdllsmédssigt med laroplan och allt det dar”.
Detta sétts 1 kontrast till att vi &r ju dn sd linge ganska fria att komma med egna idéer
och sént dir” (hér 1 Sverige). Lararens sprak upplyser diskurser om maktbalanser dir hen
beskriver hur den spanska ldrargruppen blir underkastad till ett styrt system kontra den
“friheten” av att “komma med egna idéer” som “vi” 1 Sverige har. Lararen upplevde att
det spanska systemet baseras pa det hen kallar for ett bestdmt ’sa hér ska skolan vara
uppbyggd” praxis. Denna lédrare tar sig in pa samma, bredare diskurser om samhéllets
struktur som ldrare 1, genom att dela uppfattningen om att den spanska motsvarigheten
till kulturskolan &r forankrat i samhéllet pa ett sdtt som gor den orubblig. Lérare 1
upplevde att den centrala styrda, fasta struktur i Spanien hade en positiv paverkan pa
arbetsmiljon, déir ledningen och pedagogerna kunde “koncentrera sig pa
skolledningsfrdgor och pedagogisk verksamhet”. Liraren papekade att fasta strukturer
inom det spanska systemet hade med sig en paverkan som tillét att alla de som finns pa
markplan i skolan hade mer tid till verksamhetens kidrnuppgifter, kontra det som gors i
det svenska systemet dér var” skolledning saknar tid till sddana uppgifter:

Det kindes som en tryggare tillvaro ddr och att man visste vad som skulle komma.
Kanske trakigare pd ett sdtt, men man visste vad man hade... Och skolledningen,
de jobbar med skolledningsfragor. De hade ju inte hand om lénerna ens, sd de
kunde ju koncentrera sig pd skolledningsfrdagor och pedagogisk verksamhet. De
sysslar ju med framtida konserter och massa sant ddr som var skolledning inte
har tid med alltsa, sd ddr var det ju vildigt skillnad.

Lararen verkar uppleva att en trygghet finns inbyggt i det spanska systemet i hur det ar
positionerat i samhiéllet och dér strukturella skillnader till det svenska systemet tilliter
ledningen att jobba ndrmare till kirnverksamheten. Lararen utvecklade sin asikt vidare
genom att understryka sin upplevelse att kulturskolan ar sérbar till politiker:

Det skulle vara bra med en lagstadgad kulturskola for da kan man inte vara for
sarbar till politiker... Jag tycker att det skulle ocksd sdnda en signal att det var
viktigt. Om man nu pratar signalpolitik sa dr det att visa pa riktigt att det hdr dr
viktigt som man kan dela med. Det kinns som att den fragan har blivit lite begravd
i Sverige. Jag tror att det dr samhdllsklimatet. Det dr ett daligt utrymme. Vi har
svart att uppfylla vara bassjukvarden. Det dr sant som kommer alltid forst.
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Egentligen har vi kriminalitet, sjukvdrd. Det finns sd mdnga andra sadana frdagor
som man... Jag ibland sdtter i jamforelse med att ldgga pengar pa kultur.

Lararen anvénder ett sprék som lyfter bredare diskurser om kulturskolans sarbarhet infor
politiska handlingar och ett samhillsklimat pridglat av andra strommande behov
("kriminalitet och sjukvard”) som kan ’begrava” fragan om den lagstadgade kulturskolan.
Lararen understryker att en lagstadgad kulturskola skulle skicka “’signalpolitik” som 1 sin
tur skulle gor kulturskolan ”pa riktigt” och “viktigt”. Denna &sikt tillsammans med
uppfattningen om att den spanska motsvarigheten till kulturskolan &r forankrat i
samhillet, malar upp en bild dir en bekréftelse av den svenska kulturskolans legitimitet
blir efterlangtat. Att liraren kopplar samhillsprioriteringar med att ligga pengar pa
kultur” illustrerar den storre diskursen om hur kultur vérderas i samhéillet. Larare 2 bidrog
med foljande:

Jag tror att i min yrkesbeskrivning, alltsa utbildningsbeskrivning, att det var sd
hdr... Som instrumentalldrare pa kulturskola sa undervisar man men dr ocksd en
del av det allmdnna musiklivet, och att dven pd kulturskola att det har funnits att
vi ger pengar for att vi vill ha barn som musicerar, sa att det blir ett musikliv i
samhdllet. Nu dr det kulturskola i andra dmnen ocksd men dd var det musikskola.
Men det kanske inte dr lika uttalat lingre. Att det ska leda till nagonting. Men, i
Spanien sd verkar det som att >’vi ger pengar till att det hdr ska utforas”, eller att
*vi vill ha det hér inom den hdr ramen”.

Lararen tror pa en uttalad koppling mellan sitt yrke och sin utbildning, med det ”allmédnna
musiklivet”, ddr man satsar pengar pa barn sé att det blir ett musikliv i samhallet”. Detta
lyfts samtidigt som ldraren upplever att det finns en tydlig satsning i Spanien, dir pengar
finns for att ”det har ska utforas”. P4 sé vis har lararen identifierat en ekonomisk satsning
om musikliv i samhillet i bdda l&nderna. Det som flera av deltagarna verkar betona &r att
de upplevde en ndgorlunda sjilvklarhet runt den ekonomiska satsningen pa kulturen i den
spansk samhillet kontra kulturens mer séarbara placering inom den svenska
sociokulturella miljon. Flera av deltagarna betonar att de upplevde en viss sjdlvklarhet
kring den ekonomiska satsningen pd kulturen i det spanska samhillet, jamfort med
kulturens mer sdrbara position inom den svenska sociokulturella miljon. Flera av studiens
deltagare framhaller ocksa att kulturskolan befinner sig i en konstant maktkamp med
andra samhallsprioriteringar, som exempelvis sjukvard och kampen mot kriminalitet i
Sverige.

5.4 Tema: Att satsa, bredd och spets

En tydlig skillnad i det spanska systemet fran det svenska systemet ér att elever pa spanska
musikskolor fa undervisning i musikhistoria, musikteori och digitala verktyg utover sin
instrumentundervisning. Deltagarna i studien blev tillfrigade om deras dsikter om detta
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och hur de upplever utrymmet for bredd och spets pa en spansk musikskola jamfort med
en svensk kulturskola. Lérare 2 podngterade foljande:

Det har sagt frdan och till att nu behover vi hitta ett sdtt att fd in fler elever, fler
ska fa dela den ekonomiska kakan. Att det dr en bra metod eller pedagogik. Ja.
Vilket det ocksd kan vara. Att trdffa bredden.

Léraren uttrycker att "det dr sagt” utan att identifiera vem, utan att antyda att direktivet
kommer hogre uppifran. "Att triffa bredden” ar kopplat till den "ekonomiska kakan” fran
lararens perspektiv. Dessa sprikliga egenskaper ger tydliga kopplingar till de bredare
diskursiva praktiker dir man kan péstd att ldraren upplever att verksamheten blir delvis
kontrollerat av ekonomiska ramverk. Léraren uttrycker dock "att fa in fler elever” kan
ocksé kopplas till "bra metod eller pedagogik”, och pa séa vis "triffa bredden” som nagot
positivt. Denna ldrare definierade bredden via kulturskolans ekonomiska utbud, dér
bredden liknas med den mingd av elever som far ta del av dessa resurser. Den diskursiva
bredden kan darfor tolkas som ekonomisk i detta sammanhang.

En intressant kontrast lyfts av l4rare 2 nér hen resonerar vidare. Léraren liknar det svenska
bokningssystemet som anvdnds pd minga svenska kulturskolor (StudyAlong), med ett
gym déir man kan boka valfritt triningspass:

Jag gdr och trdnar mig pd Friskis och Svettis. Da kan man ju boka sig pa ett pass
utifrdan vad man kdnner for... det skulle vara lite kul om det fanns sa hdr "kom pd
improv pass eller nyborjare onsdag klockan 18 eller kom pad rytmpass vi kor pd
slagverksinstrument”. Den hdr nivan kan man kom och lira, oppna sessions. Sa
ndr man ut pd bredden. Ja, det dr lite som att boka sig pa ett sd hdr jéikla pass pa
Friskis.

Denna ldrare anvinder sig av associationer for att hitta en 16sning till det uttalade behovet
av att "dela den ekonomiska kakan” réttvist, dér ett bokningssystem héller nyckeln for att
fler kan ta del av kulturskolans utbud. Liraren kommer med forslag pa olika niva
anpassade "pass” som skulle na ut till fler elever som sjdlva far boka in sig utifran eget
intresse. Lérarens resonemang pekar pa diskurser runt ekonomiska resurser kontra
maélgruppens intressen. Detta resonemang upplyser den levande problematiken av att
“tréaffa bredden”.

Larare 1 gjorde en kontrast mellan linderna géllande verksamheternas syfte genom att
anvénda frasen "man gér en utbildning” i Spanien kontra Sverige. Detta uttalande lyfter
diskurser om mél och maluppfyllelse géllande sjélva syftet med den svenska kulturskolan.
Spraket indikerar en mer formell utbildning i Spanien kontra en existens av nagot mer
informellt i Sverige.
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Man kan sdga som man gar en utbildning som det var pd konservatoriet i Vigo,
dd om man inte dr den som satsar mest, sd far du dndd med dig vdildigt, vildigt
mycket. Du far en hég niva pad bredden. Sa kan man ju se det om man hdnger i det
ddr dven om du kanske inte vill bli musiker sa far du ju en vdildigt bra kdnnedom
om musik 6ver huvud taget.

Lararen utvecklar sin synpunkt vidare genom att sdga att &ven om man inte dr den som
satsar mest, "sa fa du dndd med dig vildigt, valdigt mycket”. Ordet "vildigt” anvénds fler
ginger for att understryka just hur mycket som erbjuds i att man gir en formell
"utbildning”.

Vid frdgan om hur en vanlig "spetselev” &r, svarade ldrare 2 att det fanns bidragande
faktorer som &r kopplade till larosétet. Lararen podngtera att staden (Uppsala i detta fall),
ar en "akademisk stad” med “traditioner” som bidrar till fortsatt musicerande. Lararen
understryker att det dr just hens upplevelse av att dessa kopplingar finns, men de pekar
pa bredare sociala diskurser om hur spets associeras med en akademisk ndrmiljo:

Uppsala dr nog den som jag upplever har hogst spets av de jag har jobbat pa.
Men jag tror att det har ocksd med att en universitetsstad, eller en akademisk stad.
Man dr kvar i stan ganska ldnge, man kommer upp i dlder och ocksa traditionen
av att har varit hdr att fortsdtta spela genom alla dren.

Liarare 1 beskriver sina spetselever som allmént duktiga oavsett aktivitet (musik, idrott
osv.), och dér de har latt for sig pa flera plan. Denna ldrare lyfter dock en osékerhet om
sina elever inte skulle orka med extra lektioner inom musikteori (till exempel), som i
"spetsiga” Spanien. Lararen ger en ganska bestimd beskrivning av sina spetselever och
den relationen de har. Detta verkar indikera en insyn dir hogre krav (lektioner i teori,
historia osv.), kanske skulle ha en negativ effekt i att elever véljer att sluta for att de "inte
hinner med det ocksa”. Denna asikt pekar pa bredare diskurser av vad en "duktig” elev &r
1 just Sverige, ndgon som &r bra pa allt, gor fler aktiviteter men inte satsar pa for manga
samtidigt:

Den vanligaste spetseleven som gdr hos mig dr ndgon som dr vdildigt duktig i
skolan och dr duktig inom nagon annan aktivitet ocksd idrott. Oftast jitteduktig
pd idrott och har ldtt for sig och ocksa ganska rdtt socialt. Jag vet inte hur mdnga
av mina elever skulle vilja ga pa musikteori om det skulle det vara obligatoriskt
och kanske ndgon skulle sluta for att de inte hinner med det ocksa. Vi har simning
fem gdnger i vecka. Japp, japp. Kan du? Ja. Sa det... Man skulle kunna sdga att
den spanska system dr mer spetsig... Det var ju mer spetsig, absolut.

Att 7satsa” dr ett beteende beskrivet av lirare 4 som upplevde att det var ett “extremt
aktivt val” att soka till en spansk musikskola jamfort med en svensk kulturskola och att
“man far gora prov och grejer” for att komma in. Denna deltagare utvecklade sitt svar
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genom att beskriva hur det finns samma sorts aktiva val dven i1 Sverige dér elever vet vad
de vill spela och har velat spela 1 jatteménga ar. Det fanns en samsyn bland studiens
deltagare att elever i Spanien vill spela eftersom de &r intresserade av ett instrument och
vill lira sig mera till skillnad fran Sverige, dar man kollar om “’det finns nadgon ledig plats
ndgonstans”. Lérare 1 beskriver att man soker till en musikskola i Spanien eftersom:

Det var ju verkligen en inriktning pd att man skulle kunna bli professionell. Aven
om vi kanske har det i grunden ocksd, sa det dr ju inte uttalat pd alls samma sdtt.
Utan du kan ju spela gitarr, det dr ju en termin for att fd spela... Men ddr var det
ju en satsning pd, nu ska vi satsa pd musik.

Lararen beskriver en bestdmd definition av den anledningen till att man soker till en
spansk musikskola. Léararen beskriver en verklighetsbaserad ”inriktning” dér man “’skulle
kunna bli professionell” kontra att “spela gitarr en termin i Sverige”. Hiar f& man en
spréklig kontrast av tva olika &ndamal som upplevs av lidraren ddr man “’satsar pd musik”
1 Spanien jamfort med att ”spela” en termin i Sverige. Lararen 3 tyckte att de spanska
eleverna ’hade redan bestimt sig” for att satsa pd musik. Denna ldrare upprepade samma
diskurser som ldrare 1 runt varfor man soker till en svensk kulturskola; “att testa” och
kanske hitta ndgot man vill hdlla pa med under en léngre tid. Skillnaden mellan de olika
lindernas verksamhetsroll i samhéllet verkar tydligt for dessa ldrare genom det sprak de
anvéinder. Den generella sociala diskursen som dessa deltagare identifierade ar att elever
1 Spanien vill ”satsa” medans elever 1 Sverige vill prova pé:

Jag tycker att ndr eleverna soker lit i Spanien, da hade de redan bestimt sig for
att jag ska satsa pa musik. Men hdr ndr man séker hit, da vill de testa pd och veta
vad det dr for nagot som provar pa aktivitet. Kan det vara nagot som jag vill hdlla
pd med linge eller kortare period?

Diskurser om varfor man gar pd en kulturskola i Sverige summeras ganska fint av larare
1. Andamalet med undervisning upplevs inte som lika allvarligt som med den “satsning”
som ldrarna upplevde i det spanska systemet. Lérare 1 beskriver hur ”alla” (bredden), "far
ju med sig nagonting”. Lararen utvecklade detta genom en association till idrott dir man
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till exempel vill ”prova pa” att spela fotboll, utan att ha det som en karridrs inriktning:

De kanske blir de bdsta musiklyssnarna. De far ju med sig ndgonting. De trdffar
en ldrare som kan ndgonting och far ogat pa ndgot. Alla vill inte bli
fotbollsspelare. Man kanske dndd vill prova pa att spela.

5.5 Tema: Allvar och fokus

En av frigorna som stélldes under intervjuerna var hur deltagarna skulle beskriva ”den
perfekta kulturskolan”. Lérare 4 kopplar ett uttryckt fokus pa elever med sjélva meningen
till varfor denna verksamhet existerar:
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Jag tdnker att det viktigaste dr att ha elevfokus pa nagot sdtt, for det dr ddrfor vi
dr hdr. Varfor har vi ens en verksamhet om inte det dr for elevernas skull?

Jag tolkar det som att ldraren anvénder ordet ”vi” inom tva olika diskursiva dimensioner
for att beskriva olika roller. Det fOorsta dr vi” som ”larare”, dar elevfokus hinder i
undervisningsrummet (eller in i verksamheten). Den andra &r “vi” som samhille dér
lararen ifrdgasitter kulturskolans mening om det inte finns ett uttalat fokus pa eleverna.
Ett fokus pa elevniva lyftes vidare genom att hdrleda till hur kulturskolans placering i
samhillet borde styra 6ver uppdraget med ett elevfokus i grunden. Lararens uttal har ett
allvar i botten som indikerar flera olika sorts fokus som kom upp i denna studie: elevfokus
direkt fran larare, fokus kopplat till insatser, och fokus kopplat till sociala diskurser inom
samhillets domén.

Fler av studiens deltagare hade en samsyn om att barn och ungdomar dr barn och
ungdomar var i véirlden man dn befinner sig. Alla deltagare papekade hur den lédnga
lektionsldngden i Spanien (1 timmes instrumentundervisning for samtliga elever varje
vecka, plus lektioner i musikteori, orkesterspel, digitala verktyg med mera), upplevdes
som en stor skillnad mellan ldnderna. Detta gjorde att musiken kidndes som négot "de tog
verkligen pa allvar kulturellt’, och dir det spanska systemet erbjuder en mer formell
utbildning. Lérare 3 lade till att manga hér i Sverige ser kulturskolor som ett "domén for
fritidsintresse”, dér eleverna dven har andra intressen som idrott till exempel. Larare 1
tolkade det som att det finns ett uttalat "fokus” i Spanien:

Aven om de hade andra intressen ocksd, sd det var ett fokus. Det var ju vildigt
fokus. Alla i skolledningen var ju musiker och hade en bra, som jag forstod det,
stadigt grund i verksamheten.

Diskurser om fokus och allvar hos eleverna blev kopplat av ldraren till hur det spanska
systemet dr uppbyggt i grunden och dir de bredare dimensionerna av skolledningens roll
understryks i att de alla "var ju musiker”. Lararen anvinder en association dér ledningens
"stadigt grund” byggs pa en stadig koppling till just vad verksamheten jobbar med,
musikundervisning. Samma lérare hade tidigare uttryckt en upplevelse av att det finns en
distans mellan skolledningen och verksamheten i det svenska systemet. Lararen anvénder
diskurser om fokus och sammanhéng tillsammans, dir ledningens roll och placering in "i
verksamheten” spelar med varandra. Lararen verkar koppla fokus till en verksam nérvaro
av skolans ledning som i sin tur leder till en "stadig grund” i verksamheten. Lérare 1
beskrev vidare hur den spanska ledningen bara hade ansvar for att allt skulle fungera
praktiskt medans organisatoriska faktorer som lonefrdgor och "sddana stora saker”
hanterades av regionen och att denna organisatoriska uppbyggnad tillater "storre fokus i
kérnverksamheten”. Larare 4 lade till att alla i den spanska skolledningen var musiker och
jobbade aktivt i verksamheten medans det inte fanns nigra chefer pa sin arbetsplats som
jobbar "in i verksamheten”. Lérare 4 upplevde detta som nagot som péaverkar uppdraget i
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att "ledningen inte har insyn i ldrarens vardag” och att detta paverkar "kontakten mellan
verksamheten i grunden och hela viagen upp genom organisationen”. En koppling mellan
uppdragets fokus och praxis inom verksamheterna som organisationer verkar pekar pé en
social diskurs som upplevdes av fler ldrare.

Larare 1 tyckte det var fantastiskt att de hade musikhistoria, musikteori och digitala
verktyg, utéver sin instrumentundervisning men var "tveksamt att mina elever skulle
hinna med det”. Lararen kopplade ihop de extra &mnena som de spanska eleverna fick
studera med ett syfte och ett fokus "pa att ga vidare mot den professionella rollen inom
musiken pd den skolan”. Den gemensamma, detaljerade laroplanen som anvénds pa
spanska musikskolor upplevdes av ldraren som nidgot med ett diskursivt syfte dér sjélva
fokus pa dessa utbildningsverksamheter ar att forbereda eleverna for "den professionella
rollen inom musiken”. Léararen utvecklade sina tankar vidare med héansyn till
lektionsldngd:

Forst tinkte jag att det var sd allvarligt. De hade sa mycket tid sa det var jobbigt
for eleverna. Men jag upplevde det som sa hdr. Jag borjade andas ut. Ja, hdr kan
vi prata en stund. Hjdlpa till, prata om nagot annat. ... Jag upplever inte mitt jobb
pd det sdittet. Det dr mer... jag mdste upp pd hdsten pd en gang och allt mdste
funka, och det minsta som inte funkar, da far man géra om allt.

Léraren uttrycker en asikt ddr mangden tid och allvarlighet i Spanien upplevdes som en
situation som kunde vara ”jobbigt for eleverna”. Liraren anvénder ett sprak dér hen sjalv
verkar internalisera en uppfattad svarighet som kanske finns hos de spanska eleverna
géllande sina studier. Det som beskrivits som jobbigt for eleverna flyttades av ldraren till
sig sjdlv tills hen insdg fordelen med extra tid dar man kunde {4 ”andas ut”. Lararen kunde
kdnna igen att forutséttningar géllande tid och allvar i Spanien var ndgot fordelaktigt.
Kontrasten hjdlpte denna ldrare identifierar sitt jobb som annorlunda och kravande pa ett
satt dar hen “maste upp pa hdsten pa en gang och allt maste funka”. Lararens asikter runt
motsatta forutsdttningar mellan ldnderna géllande ”satsningar” sdsom allvar och tid, kan
extrapoleras vidare for att definiera en av de viktigaste pdverkande faktorer i denna studie
om bredd och spets giller diskurser om tid.

5.6 Tema: Tid, stress och investering

Alla deltagare inom denna studie tog upp lektionsléngd som en av de storsta skillnaderna
mellan spanska och svenska verksamheter. Alla lektioner pd den spanska skolan var en
timme 14ng, oavsett nivad pa eleven. Det upplevdes som en stark kontrast till den tjugo
minuters langa lektionen som &r normen for enskilda elever som gér pa den kulturskolan
dér studiens deltagare jobbar. Larare 1 upplevde lektionsldngden som en fordel i Spanien
eftersom:
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Alla fick sa pass mycket tid att dven om ndagon hade stora svarigheter sa kunde
man fd hjdlp att jobba med dem pa lektionstid, man nadde ganska ldngt under en
lektion med fdrdigheten. Eftersom vi har ganska korta lektionstider sa mdste vi
vara vildigt snabba pd att lyssna in. Att forsoka hitta nagon slags gemensam
dmne, ldrare och elev, ddr vi kan bérja bygga nagonting, och man mdste ocksd
vara ganska flexibel.

Denna synpunkt utvecklades vidare av ldrare 4 som holl med om hur ”de hade ju mycket
mer tid att f4 hjdlp”. Larare 4 fortsatte med att sdga “man maste ju 6va forstds, men man
behover inte klara sd mycket pd egen hand, utan att man fér... Vad sdger man? Stéttning”.
Béda ldrarna papekade att den generdsa lektionstiden 1 Spanien tilldter en storre mojlighet
for ldrarna att jobba med “fardigheten” hos eleverna. Lirare 4 associerade den ldngre
tiden med mdjligheten till en “stéttning” av eleverna under lektionstiden sa att de inte
behover “’klara sd mycket pd egen hand” efterdt. Larare 4 understryker att dvning ’handlar
om att sitta det man har fatt 14ra sig” och att en stdrre méngd lektionstid darfér kommer
att bidra till en battre framgang nir eleven Ovar sjilv. Larare 1 hade redan pépekat att
“eftersom vi har ganska korta lektionstider s& maste vi vara véldigt snabba pé att lyssna
in, hitta ndgot slags gemensamt &mne dér vi kan borja bygga ndgonting” och “vara ganska
flexibla”. Lérare 1 beskriver kompetensen att jobba under de forutsdttningar man har pa
bista mojliga sitt. Larare 4 holl med och konstaterade att ”ja, jag skulle sdga tidsmissigt
sd var det ju mer olika, men innehéllsmédssigt var det ju ganska likadant egentligen”.
Lararen virderade ldraruppdraget som likadant i bdda landerna fast forutséttningarna runt
’tid” 1 sin tur avgor stora skillnader 1 arbetsséttet och arbetsmiljon som foljd.

Lérare 1 upplevde att man kunde "andas ut och prata en stund” i Spanien eftersom "varje
larare hade gott om tid med varje elev”. Lararen anvénder ett sprak som tyder pa en lugn
tillvaro dér hen upplevde att denna "véldigt langa tid” som de spanska ldrarna fick med
varje elev "kunde lyfta dem”. Lararen beréttade att "chansen att fanga upp dem var mycket
storre dar” och att "de far en 6kad stor chans att lyfta sitt intresse”. Lararen kopplar tid
med diskursiva praktiker om mdjligheter och "6kade chanser” till ndgot som kan tolkas
som en optimal utgangspunkt. Léraren upprepade sin asikt om att "de som é&r langsamt i
sitt larande far mycket uppmarksamhet” i detta ssmmanhang for att knyta ihop individens
behov med diskurser om den betydelsen av tidsutrymmen i ldrande. Denna synpunkt
forankras av larare 4 som lade till att "vi maste ju vara konstant tidsmedvetna, verkligen,
och effektiva” samt "har ett ganska hogt tempo jamfort med Spanien”. Lédrare 4
understryker en konstant medvetenhet om lektionslingd vid undervisningen i
kulturskolan. Lérare 1 utvecklade tanken vidare genom att koppla kulturskolans
forhallandevis korta lektionstid med stress eftersom “den inre stressen inte dr sa bra, jag
kénde bara nir du pratade om det jag kinde bara... Tiden gar (i Spanien). Vad skont. Ja”.
Lararen anvénder ett sprak som tyder pé en kroppslig reaktion i amnet dér kinslor av inre
stress blev dimpat efter att lararen reflekterade over hur "skont” den lédngre lektionstiden
kéndes under sitt besok till den spanska musikskolan.

40



Diskurser om stress i relation till lektionstid placerades i ett hogre diskursivt perspektiv
som handlar om sjilva uppdraget som upplevdes som likadant mellan ldnderna. Larare 2
upplevde att "vi gor vildigt mycket samma jobb allihopa, trots vara korta tider”. Lararen
tyckte inte att nivén pé eleverna var s olika mellan skolorna och detta hirleder till min
tolkning att ldrarna upplever att man nér ett ungeférligt likt resultat gidllande uppdraget
fast vissa forutsattningar upplevdes som sdmre (mindre lektionstid blir lika med hogre
stress). Lararen anvinder ett sprék som identifierade en diskursiv dikotomi dér langre
lektionstid bidrar till en lugnare undervisningsmiljo och “stabilt ldrande” kontra den
kortare lektionstiden som associerades med stress:

Vi slogs faktiskt av att det inte var nédvindigt sd att nivan var jdttemycket hogre.
Men det var vdl att det fanns ett storre lugn i undervisningen. Det dr en stabil

ldrande, det dr ingen stress.

Diskurser om den upplevda associationen av lektionstid med stress som understrukits av
larare 1 som pépekade att ’det var en vildigt ostressad kinsla pd lektionerna i Vigo”.
Lararen utvecklade sin synpunkt genom att beskriva hur ”dven om det dr en kort stund sa
ar det ndgon som bara har fokus pad dem” i Sverige. Jag tolkar att tema om “fokus” och
’individen” togs tillbaka in i samtalet av ldraren som ett sétt att forklara hur man dnda
kan lyckas med sitt uppdrag oavsett de sdmre forutsittningar gillande tid. Dessa
forutséttningar géllande tid gjorde att undervisningen pa hemmaplanen upplevdes som
stressigt 1 forhéllande till det i Spanien. Lérare 1 beskriver det spanska upplédgget gillande
lektionstid som fordelaktigt och virderar den som “otroligt lyxigt”:

Da ser man att det kan vara en vildig fordel att ha det hdr lugnet, kdnna att vi
hinner prata ndgra minuter mellan olika moment, och att vi dndd hinner ga
igenom allting. Trdffa individen och hinna med det andra utan att behéva forcera.
Det kéinns ju otroligt lyxigt.

Lararen anvinder ett sprdk som placerar sig sjdlv som om hen var en av de spanska ldrarna
genom att anvianda pronomen “vi'. Denna "vi” har samma uppdrag med sin undervisning
som ldrare 1 bada linderna i min tolkning. Att projektera sig sjélv in i det spanska
upplédgget (gillande lektionstid), fick lararen att uppleva hur en ldrare i Spanien hinner
med fler kirnmoment i ndgon sorts balans. En balans dir man fér triffa individen, prata
om lite annat (andas ut lite), och dnda hinner "ga igenom allting”. Nar ldraren identifierade
sig sjdlv som tillhdrande i det "andra” landet, kom det fram ett uttryck om hur "otroligt
lyxigt” det kdndes. Denna upplevelse lyfter en kombination av tema om tid och individen
dér specialisering (att "trdffa individen™) sétts i strid mot organisatoriska ramfaktorer i en
diskursiv maktkamp dér den tid som finns tillgéngligt till detta &ndamal begréinsas.

Effektivitet med undervisningstid i forhallande till ett tema om frihet lyftes av Lérare 4.
Léraren beskriver hur frihet associeras med tids mdngden. Léraren upplever att mer tid
skulle bidra till en milj6 dir man kan testa sig fram och en ”plats” dir ”ibland kédnner jag
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att man alltid vill bestimma och testa”. Utrymmet for att testa sig fram pastas av ldraren
som en viktig del av ldrandet i att “om man ska ha frihet i en timme pa skolan s &r det
ocksa dnnu mer avgorande” géllande framgingar i undervisning. Lédraren lyfte dven
elevens perspektiv inom diskurser om hur tid &r avgorande for att hitta framgangar i
undervisning. Genom att placera sig sjdlv som elev, kunde ldraren formulera ett
underliggande tema om hur undervisning ar likt med ndgon sorts investering. Léraren
uttryckte ett elevperspektiv dédr hen (som elev), sade att ”’jag stodjer investeringar i mig”.
Larare 2 plockade upp detta tema och resonerade i att elever "har lagt mycket tid av sin
fritid pd att gd in pd djupet” dir de tjédnar ’en sorts kapital”. Elevperspektivet dr déarfor
viktigt i detta ssmmanhang eftersom deltagarna har identifierat att Bourdieus diskurser
om “’kapital” och ”investering” finnas pa spel.

Larare 2 associerade denna sorts investering med sin definition av hur hen upplever att
en “vanlig spetselev” ser ut som; ndgon “som har spelat sitt instrument under en lédngre
tid, satsa lite extra eller fa extra tid att spela och fordjupa sig”. Lararen lade till att hen
har elever som gér pd kulturskolans avancerade program dir ’det finns mer den tid jag
behover” kontra dédr “det &r ju mer begransat for de elever som ha 20 minuter”. Detta
uttalande pekar pd en diskursiv strid mellan ldrarens behov for mangsidighet och
specialisering mot forutsittningarna som finns rent organisationsméssigt. Larare 1
upprepade temat om effektiviteten dir det ska vara sa effektivt. 20 minuter, och sen
nésta, och nésta och nésta. Det dr svart”. Lararen kopplar tidsramen (20 minuter), med en
upplevelse av att undervisningen levereras pa I6pande band. Lararen upplevde detta som
”svért” och jag tolkar detta pé fler nivder. Det finns en uttalad stress hos fler deltagare i
att vara tvungen att jobba med klocktiden i bakhuvudet och fler av deltagarna papekar att
de anvénder “effektiviseringsstrategier” for att gora det bésta av situationen. Att jobba
effektivt dr for sig inte direkt déligt men i sammanhanget kan man tolka att det finns en
koppling till en stressade arbetsmiljon.

Elevperspektivet beskrevs vidare av larare 1 dér "deras liv dr en termin, den dr jéttelang,
det hidnder sia mycket”. Denna ldrare inser att man maste vara observant pa
tidsperspektivet i ungdomstiden som vuxen. Ldraren papekar att en termin &r en
"jattelang” tid fran elevens perspektiv. Jag vill extrapolera lararens tinkande vidare genom
att pdstd att en termins undervisning blir &ven en stor investering fran elevens sida i denna
kontext. Detta elevperspektiv gillande tid och investering placerades i kontrast till den
langsiktiga tidslinjen som ldraren behdver forhalla sig till om sin undervisning "ska leda
nagonstans’:

Det hdr dr ju sant langsiktigt arbete, sd for mig dr det bara viktigt att ldgga lite
tid pa det, for da blir det kul. Men det ddr kortsiktiga tinket funkar inte pd det hdr
dmnet alls om det ska leda nagonstans.
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Larare 2 beskrev den perfekta kulturskolan som “vildigt langsiktigt”, didr man far ’en
langsiktig utbildning for att l4ra sig spela”. Léraren placerar den korta lektionstiden i den
bredare diskursen om den tid och satsning som krivs for att ldra sig att spela” ett
instrument. Lédraren menar att det ar det 14ngsiktiga tinkandet som dr viktigast om man
nu vill forsoka definiera den perfekta kulturskolan” inom ramarna for det resultat man
ar ute efter; “att ldra sig spela”. Lararen berittade att de spanska lararna trodde att ’vi har
ju friheten och mdjligheten” 1 Sverige men en pataglig “tidsbrist”. Att ldraren
aterberdttade de spanska ldrarnas synpunkter om den svenska kulturskolans
forutséttningar ar intressanta eftersom man kan ifragasitta varifrdn de spanska ldrarna
fick sina synpunkter. Jag vill pasta att de spanska ldrarna kanske har dterberittat det som
de har lirt sig om den svenska kulturskolan fran studiens deltagare under deras besok i
Spanien. Jag anser att denna sorts aterberéttelse eller dsikt dr en bekréftelse av de
diskurser om tidsbrist kontra pedagogisk frihet som finns i den svenska kulturskolan,
enligt de som jobbar inom det sjélva.

5.7 Tema: Struktur, styrning och organisation

Nér mina deltagare fick en 6ppen fraga om deras tankar och funderingar, om jimforelser
mellan deras arbetsplats och det de fick uppleva i Spanien, kom temat “’struktur” fram
upprepade ginger fran fler av deltagarna. Musikskolan i Vigo har beskrivits av ldrare 1
som véldigt strukturerad med helt olika grunder &n den svenska kulturskolan, och dar
elever bli examinerade i1 varje delmoment pd ndgot sitt inom ett gradsystem:

En sak var vdl att det var vdldigt strukturerat. Det var inget som var... Det var
vdldigt mycket som var forutbestimt hur det skulle se ut. Lektionsldngder och
kursplan var ju i princip gemensam for alla. Det handlar ju om att bli examinerad
i varje delmoment pa ndagot sdtt. Sd det var ju vdildigt struktur.

Det star "det var valdigt mycket som var forutbestamt hur det skulle se ut” pa den spanska
musikskolan i citatet ovan. Lararens ordval "forutbestamt” &r ett exempel pa ett sprak som
innehar agens eftersom verksamhetens handlingsforméga gillande struktur och aktiviteter
ar kontrollerat frdn ndgon annanstans. Detta medfor att ldrarna och eleverna blir passiva
1 sin handlingskapacitet inom verksamheten. Ldrare 1 uttryckte att skolorna var olika
organisationsméssiga men "dndé ganska likadant innehallsméssigt” och att man sag pa det
som en utbildning ddr "det handlar ju om att bli examinerad i varje delmoment”. Lérare 4
delade samma upplevelse ddr “organisationsméssigt sa var det ju mer olika, men
innehéllsmissigt var det ju ganska likadant egentligen”. Denna diskursiva kontrast visar
en virdering 1 de skillnader som finns mellan skolorna i den lokala praktiken fast storre
likheter finns 1 den bredare sociala diskursiva praktiken.
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Diskurser om struktur, styrning och organisation blev vidare utvecklat av ldrare 1 inom
den bredare dimensionen gillande social praktik dir fordndring dver tid kopplas ithop med
maktstrukturer och politik:

Jag tinkte om hur det kan pdverka vart uppdrag. Det dr en annan struktur som vi
har. Absolut. Det dr en helt annan struktur. Forutom vdra kommunpolitiker
paverkar ju vart uppdrag hela tiden. Varje ny mandatperiod forséker de vinkla
det. Jag uppfattar det som att forr i tiden var det fortfarande en demokrati da, sa
var det lite mer tréga att dndra en vad om det kom ett forslag fran politikerna, om
de tyckte det var ganska daligt. Dd kunde man prata néstan direkt med politikerna
och fa dem att kanske backa ibland. Nu kan det nu kan det svinga ganska fort hur
man styr verksamheten

En diskursivt strid om maktbalanser kring ldrares handlings krafter och agens dir
"kommunpolitiker paverkar ju vart uppdrag hela tiden” och "vinklar det” har placerats i
ett tidsperspektiv dér ldrare 1 anvénder sprakliga allianser dér "vi” (l4rare och dér jag som
gjort intervjun ockséd ar ldarare), sitts emot "de” (kommunpolitiker) under férsamrade
forutsdttningar inom kommunikation. Dessa forutsittningar jamfors med ldrarens
upplevelse av tidigare social praktik. Denna text visar hur ldraren upplever en utsatthet
for kommunpolitikernas handlingar dér termen kommunpolitiker inte &r kopplat till ndgon
specifik. Att ldraren har anvint en passiv verbform indikerar en diskursiv praktik. Denna
praktik dr en del av ndgot storre dir de som dr utsatta for kommunpolitikernas handlingar
(lararna) kan tolkas som maktldsa inom ett system dir demokratiska processer saknas.
Lararen anvinder ett sprékligt tidsperspektiv for att beskriva forandringar i maktrelationer
och kulturskolans styrning nir hen poéngterar att "jag tror ingen korde 6ver en musikskola
rektor forut hur som helst for att de hade ett visst mandat”. Denna &sikt speglar lararens
uppfattning av ett maktskifte bort ifrdn kulturskolans regi.

Genom en jamforelse av hur kulturskolor placeras inom ett storre socialt sammanhang,
kunde ldrare 1 anvédnda ett sprdk som understryker en kontrast av virderingar som
kommer in i spelet pa ett makroperspektiv:

Det lit som om i Spanien hade den typen av kulturskola en annan stdillning. Den
skulle finnas, det var ju ndgot och det handlar om hur man strukturerar ett
samhdlle. Absolut.

Lérare 1 upplever att den spanska kulturskolan "skulle finnas” i samhallets struktur. Detta,
1 kombination med deltagarens asikter om politisk styrning gillande svenska kulturskolor,
indikerar att denna lirare upplever att den svenska kulturskolan &r mer utsatt for politisk
paverkan som 1 sin tur snabbt kan &ndra kulturskolan som verksamhet och institution.
Lararens ordval av att den spanska kulturskolan "skulle finnas” bygger en motsats dar den
svenska kulturskolans existens kan tolkas som under hot.
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Skillnader 1 hur verksamheterna styrdes upplevdes av fler av deltagarna som en av de
viktigaste kontraster mellan de bada ldnderna. Larare 2 formulerade sig pé ett sétt dar hen
pratade for gruppen:

I Spanien fick vi lir oss av att det dr regionen som la upp ett innehdll till
undervisning och mer. Det fanns en ram for vad som skulle ldras ut tror jag. Det
var centraliserat. Inte ens lonerna sattes av cheferna pad skolan.

Verksamhetsmiljon i citatet ovan beskrivs med ett sprak som visar stora kontraster mellan
Spanien och Sverige pd en organisatorisk niva. Olika organisatoriska uppdrag kopplat till
den spanska verksamheten, fran ldroplan till I0neséttning, beskrivs som vildigt
centraliserat. Lérare 2 uttrycker att "inte ens lonerna sattes av cheferna”. Att anvénda
uttrycket "inte ens” visar lararens starka uppfattning av den svenska sociala praktiken dér
kulturskolorna har frihet att utforma verksamheterna lokalt.

Kontraster géllande hur svenska kulturskolor styrs i forhallande till den centraliserade
styrningen pa spanska musikskolor blev forkovrade av ldrare 1 som upplevde en trygghet
1 hur:

Det var skont i Spanien for det var vdildigt styrt. Det kan vara en nackdel att det
dr stelt, men det dr ocksd det att det fanns vdildigt mycket kvalitet i det system.

Denna upplevelse forklarades vidare av ldrare 1 som papekade att nu dr det minga chefer
mellan politikerna och skolledningen” som gor att det finns flera led dér man rapporterar
uppat och att det svenska systemet “ar véldigt hierarkiskt”. Lararen utvecklade vidare att
det ’finns ju kommuner ddr man har kulturskoleschefer som inte har en bakgrund alls, de
ar byrakrater helt enkelt”. Detta sprdk innehar en agens dir fler nivaer av obestimda
makthavare (chefer mellan politikerna och skolledningen™) ’dger’ alla
handlingsférmagorna och sitter i beslutsfattande positioner i kontrast till ett ”véldigt styrt”
spanskt system som beskrivs av ldraren som ett ’skont” system som innehar “vildigt
mycket kvalitet”. De sprakliga kontrasterna som léraren lyfter indikerar att det svenska
systemet upplevs som “oskont” och komplext i forhallande till det spanska systemet.
Samma ldrare tydliggor att den svenska kulturskolans hierarkiska styrning kan upplevas
som problematiskt och “byrakratiskt”, dér skolledningen “inte har insyn i ldrarens
vardag” och att det i sin tur “péverkar kontakten mellan verksamheten i grunden och hela
végen upp”. Léraren formulerade om sig lite dock genom att backa lite och klarldgga att
hen tror att ménga har god insyn” fast man tror inte att de har tillrackligt mycket tid for
de maste lagga tid pa vissa andra saker de dr dlagda”. Detta stods av ldrarens pastaende
att ”det kommer sd minga parametrar in i verksamheten”. Ldraren anvinder pronomen
”de” vid referens till skolledningen for att skapa sprakliga allianser ddr vi” (ldrare), satts
emot de” (skolledningen) inom diskurser runt kulturskolans styrning.
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De sprakliga egenskaperna som ldrare 1 anvédnder visar bestdmda beskrivningar av
byrakratiska och hierarkiska strukturer som problematiserar pedagogens forutsattningar
inom den svenska kulturskolan och hur den fungerar som politiskt styrd organisation
inom den dimensionen av den bredare sociala praktiken. Lararens pastaende pekar pd en
allmén upplevelse av osékerhet inom de diskursiva praktiker som paverkar stabiliteten av
det svenska systemet i kontrast till den centraliserade och “vildigt styrt” organisatorisk
praxis av den spanska musikskolan. Min tolkning tyder pé att en icke komplex styrning i
det svenska systemet dr efterlangtad.

6. Diskussion

Syftet med detta examensarbete &r att utforska diskurser om spanningen mellan bredd och
spets genom intervjuer och datainsamling bland verksamma pedagoger pd en svensk
kulturskola. Intervjufrdgorna designades for att samla in empiri som skulle hjilpa mig att
identifiera de diskurser som uttrycktes av studiens deltagare. Intervjufrdgorna blev
skapade utifrdn mina forskningsfrdgor for att f4 fram det generella intrycket deltagarna
hade om sin egen domén (kulturskolan). Deltagarnas diskursiva intryck om kulturskolan
identifierades via en kontrast till intrycket de fick i Spanien, med vidare fokus pa
undervisningsformer och forutsittningar i forhdllande till bredd och spets inom en hogre
organisatorisk, samhallspolitisk praxis. Ett slutmal med denna studie dr att identifiera de
diskursiva @mnen och utmaningar som deltagarna reflekterade over, for att forsoka skapa
en bild av vad den “perfekta kulturskolan” ska kunna vara om man vill ta forskningen
vidare. De diskursiva teman jag identifierat under intervjuerna har givit svar pa studiens
syfte och fragestéllningar. Jag anser att syftet med denna studie dr att hélla diskussionen
levande snarare &n att ge ett definitivt svar pé frdgan om vad som definiera den perfekta
kulturskolan”. Ska kulturskolan vara till for alla som vill delta, eller ska den vara till for
alla som vill forbinda sig till hogre krav? Mitt argument &r att det ska vara for bada men
det finns en del diskursiva utmaningar som maste tas hansyn till for att nd ditt.

6.1 Resultatdiskussion

De diskursiva teman jag identifierade under intervjuerna blev véldigt tydliga: elever som
individer; elever med diagnoser, inldrningsskillnader och som hemmasittare. Dessa teman
kombinerat med teman runt elevernas mognad (med hénsyn till férvantningar i dagens
samhille), teman om satsning och investering, teman om allvar och fokus, tillsammans
med teman om tid, stress, och organisatorisk styrning; hjilpte mig bygga en djupare
forstaelse om deltagarnas tankar och synpunkter i forhdllande till syftet med detta
examensarbete. De diskursiva teman som identifierats i min studie kan alla kopplas till
de beteckningarna Jordhus-Lier har identifierat i modellen Institutional discourses in the
school of the arts (se figur 2). Studiens deltagare navigerade mina intervjufrdgor for att
konstruerar en komplex, spraklig bild av de diskursiva maktférhallande de handskas med
i sina vardagar. De diskursiva tema (”sanningar”) jag identifierade hos min
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studiedeltagare blev skapat med hidnsyn till jimforelser och reflektioner gillande
verksamheter i tvd olika ldnder. En diskursanalytisk metod hjélpt mig identifierar de
diskursivt tema som skapa och begrinsar lirares mojligheter samtidigt som de formar
villkoren for alla aktorer som dr en del av kulturskolan. Jeppsson (2020, s.94) beskriver
hur en diskursiva maktférhallande skapas nér larares och chefers mojligheter att verka for
ett breddat deltagande “konstrueras i det kontinuerliga gorandet och positionerandet” i
forhallande till policyprocesser “dér lirare och chefer i kulturskolan dr inflytelserika
aktorer”. Mina resultat speglar Jeppssons beskrivning, dir mina deltagares autonomi som
larare gillande anpassning av ldromedel och pedagogiska trdiffar med alla” individer,
satts 1 strid mot fOrutséttningar som behdvs géllande tid, specialisering och anpassning.
Min studie kunde identifiera olika diskursiva teman didr mina deltagares erfarenheter
(deras Bourdieusisk habitus) kom till uttryck under intervjuerna och understrok de
maktbalanser som finns pd spel inom kulturskolans félt. Jag anser att det ar
policyprocesser och beslut fran bade den politisk och organisatorisk hall som ligger till
grund for skapandet av de diskursiva maktforhdllande jag har identifierat inom min studie.

Temat om individen kunde identifieras genom tva av de storre skillnaderna som upptéckts
mellan ldanderna: ldroplan och undervisningstid. Detta diskursiva tema finns i
klassrummets falt dir deltagarna beskriver hur den friheten de har for att skraddarsy egen
laroplan och triffa individen, stdr pd spel mot insatsen som behdvs och den korta
undervisningstid de fa for varje elev inom sitt uppdrag i den stdrre organisatoriskt falt.
Det lyftes upp att ldrare fran de béda ldnderna behdver 16sa samma utmaningar, men
saknaden av en formell ldroplan i Sverige innebdr att allt ”vi jobbar med” ar
individanpassat samt att ”vi” i Sverige behover "hitta kluriga, roliga sétt att lara ut som
inspirerar inom ett helt annorlunda upplégg med tanken pa hur lite undervisningstid man
har”. Denna frihet “att arbeta med individen” upplevdes som positiv men
problematiserades i hur forutsédttningar runt undervisningstiden upplevdes. Deltagarna
har beskrivit ett diskursivt félt dir de uppleva hogre krav pa sin arbetstid for att de ska
kunna arbetar med individen pé ett lyckat sdtt. Detta dr pd grund av den autonomi som
svenska kulturskoleldrare har som pedagoger. Den makt de har att individanpassar sina
lektioner stdr i motsats till den arbetsinsats som en sadan metod medfor. Diskurser om
individen placerades vidare av deltagarna dar kontrasten mellan enskild och
gruppundervisningens former understryker en komplex, multi dimensionerat arbetsborda.

De lérardiskurserna om mangsidighet och specialisering som Jordhus-Lier (2018, s.vi)
lyfter 6verensstimmer med de synpunkter som mina deltagare tog upp, sérskilt kring att
de ”jobbar med individen” (dir man specialiserar via individanpassning), samtidigt som
de arbetar utifrin kulturskolans mandat (att triiffa “bredden™). Aven elevperspektivet
lyftes av mina deltagare i detta sammanhang eftersom eleverna “kommer till ndgon som
ser dem”. Detta perspektiv diskuterades av Jeppson (2020, s.36) som beskriver hur
kulturskolans organisationsform &r byggd pé frivilligt deltagande dér elevinflytande och
tillfredsstéllelse &r relevant for langsiktigt deltagande. Elevernas deltagande ar dérfor
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kopplat till att de blir sedda som de individer de dr. Kulturskolans mandat att triffa
bredden och (bemdétta individens behov), understryker en diskursiv kamp dér ldrarna
behover distribuera ett virdefull kulturellt kapital pa en jamt spelplan, samtidigt som de
kdmpa emot en tung arbetsmiljo. Pé detta vis blir det kulturskolldrarens arbetsmiljo som
star pa spel.

Diskussioner om vikten av att bemétta individen i sin pedagogik ledde fler av mina
deltagare till ”verkligheten” som upplevs inom deras vardag med hénsyn till de olika
forutséttningar som finns hos eleverna och som méste kunna hanteras. Mina deltagare
berdttade att ldrarna pa kulturskolor har ett svért uppdrag eftersom man triffar “valdigt
ménga” elever inklusive “hemmasittare” och de med “inldrningssvarigheter eller olika
diagnoser”. Vikten av denna beskrivning far stod av Jordhus-Liers (2018, s.92)
kartlaggning av kulturskoleldrare diskurser eftersom den visade att ldrare inom
kulturskolan associerade idén om en skola ”for alla” med anpassning till alla barn; barn
med sirskilda behov savil som sérskilt begdvade barn. Resultatet av min studie pekar pa
en diskursiv kamp hos pedagogerna, dér de strider for att hitta balans mellan den
musiklararkompetens de fick via sin musikpedagogiska utbildning och de andra
specialiserade kompetenser de behover skaffa for att bemdtta variationer bland “alla”
elever inom kulturskolans félt. Deltagarna i min studie papekade hur de behdver vara
konstant tidsmedvetna, effektiva och jobba i ett ganska hogt tempo 1 sitt ldraruppdrag.
Dessa parametrar kunde forknippas med deltagarnas reflektioner dér en langre lektionstid
bidrar till en lugnare undervisningsmiljo och ”stabil ldrande” kontra den kortare
lektionstiden som associerades med stress. Jordhus-Lier (2018, s.198) beskriver hur
kampen mellan institutionella diskurser ocksd ansluter till ldrardiskurserna om
méngsidighet och specialisering, som kdmpar f{Or att faststilla innebdrden av
lararkompetens. Deltagarna i min studie har beskrivit kulturskolans pedagogiska
positionering som anpassande dér man fa traffa och beméta individens behov. Elevernas
subjektifiering star pad spel mot inneborden av ldrarkompetens som Jordhus-Lier
beskriver. Denna beskrivning forhéller sig till de ldrardiskurserna om méngsidighet och
specialisering som lyftes av Jordhus-Lier.

Jag vill péstd att den stressfaktorn som deltagarna i min studie lyfte &r ett tecken pa
kampen mellan kulturskolans uppdrag och ldrarnas behov av att vara mangsidiga i sin
lararkompetens precis som Jordhus-Lier beskriver. Denna kamp spelas ut i forhallande
till de strukturella ramfaktorerna som tid” och de bredare sociala och politiska
patryckningar av att kunna triffa "bredden”. Jordhus-Lier (2021, s.187) fann att
kulturskoleldrare konstruerar sina identiteter inom ett diskursivt falt av maktforhallande,
dédr meningar blir bundna till arbetet de gor, sdvil som till de institutioner de representerar.
Mina deltagare identifierade olika spidnningar mellan tid och resurser, individen och
bredden, frihet och styrning. Dessa diskursiva tema ligger till grund {f6r den 6vergripande
diskursiva félt inom min studie och dr representativ av de maktférhillande som finns
mellan ldrarrollen och kulturskolans institutionella drivkrafter. Mina resultat dr i linje med
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de spanningar Jordhus-Lier identifierade mellan institutionella diskurserna om bredd och
spets samt mellan ldrardiskurserna om méngsidighet och specialisering. Jordhus-Liers
studie visade att diskursanalys dr viktigt for att forstd den professionella
musikléraridentiteten och detta stdds av min studie dir diskurser om mangsidighet och
specialisering blev véldigt tydligt.

En av deltagarna i min studie uttryckte att mojligheten till att trdffa bredden &r kopplat till
den "ekonomiska kakan”. Léararen upplevde att kulturskolan ar delvis kontrollerat av ett
ekonomiskt ramverk. Jag tolkade detta som att ldraren definierad bredden via
kulturskolans ekonomiska utbud, dér bredden liknas med den méngd av elever som fa ta
del av bestimda resurser. En annan deltagare beskrev hur "alla” (bredden), "far ju med sig
nagonting” samtidigt som spetseleverna beskrivits som “allmént duktigt” och/eller
paverkade av sin ndrmiljo. Dessa beskrivningar placerades tillsammans med olika
koncept som “att satsa”, "prova pa”, allvar, och skillnaden mellan formella och informella
utbildningsformer. Jordhus-Lier (2018, s.vi) identifierade den binédra bredd- och spets
diskursen som det som dominerande i sitt datamaterial. Jordhus-Lier podngterar
innebdrden av att det dr krdvande att balansera bredd och spets 1 kulturskolan, eftersom
de binéra diskurserna om bredd och spets bada forsoker att formulera samma beteckning,
"for alla”, for att uppna dominans i ett sorts maktforhallande. Den kriavande balansen som
Jordhus-Lier lyfter &r synlig i hur mina deltagare upplever maktforhéllandet mellan
kulturskolans ekonomiska forutséttningar och det som stér pa spel: formagan att traffa sa
manga elever som mojligt. Samma binéra aspekt syns i hur alla skulle kunna fa "med sig
nagonting” samtidigt som de “allmint duktigt’ spetseleverna kan fi med sig allt de
behdver for att "satsa pé allvar” eller prestera pa det vis de &r vana vid.

En sak som lyftes upp av deltagarna i min studie var att det ’finns ju kommuner dér man
har kulturskoleschefer som inte har en bakgrund alls, de dr byrakrater helt enkelt” och
“nu dr det ménga chefer mellan politikerna och skolledningen” som gor att det finns flera
led dir man rapporterar uppét, samt att det svenska systemet “dr viéldigt hierarkiskt”.
Detta antyder pa att de som &r utsatta for kommunpolitikernas handlingar (lirarna) kan
tolkas som maktlosa inom ett system ddr demokratisk processor missbildas och har
formégan att se helt olika ut mellan kommuner. Strukturen av detta sociala falt upplevs
som dominerat av de “byrakrater” och kommunpolitiker som ockupera dessa filt och
kommunpolitiker i olika kommuner ansdgs att har makten att utfor olika handlingar
eftersom de sitter p4 de dominerande krafter i det som upplevs som en hierarkisk struktur.
Dessa dominerande krafter sétta ldrares autonomi pé spel. En deltagare hade anvint ett
sprékligt tidsperspektiv for att beskriva fordndringar 1 maktrelationer och kulturskolans
styrning. Detta gjordes nir hen podngterade sin uppfattning av ett maktskifte bort ifrdn
kulturskolans regi som finns nufortiden. Spréket som anvéinds visar en agens dir olika
nivaer av obestimda makthavare (”chefer mellan politikerna och skolledningen™) har alla
handlingsmojligheter och befinner sig i beslutande roller, vilket stir i kontrast till ett
’vildigt styrt” spanskt system som beskrivs som ett ’skont” system som innehar véldigt
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mycket kvalitet”. Dessa yttrande sétts i kontrast till det som Jeppson (2020, s.94)
beskriver, dér larares och chefers mdjligheter att verka for breddat deltagande konstrueras
1 det kontinuerliga gérandet och positionering i forhéllande till policyprocesser dér ldrare
och chefer i kulturskolan &r inflytelserika aktorer. Jag vill pastd att min studie visar att
diskursiva maktkamper dr pigdende géllande ldrares positionering i forhéllande till
policyprocesser géllande kulturskolan. Det ska vara Onskvirt att inkludera
kulturskoleschefer i urvalet vid vidareforskning for att ge min studie ett djupare validitet.

Jeppson (2020, s.5) diskuterade den politiska propositionen som togs fram (Prop.
2017/18:164) och som formulerade de kriterier som ligger till grund for statliga
projektstdd for kulturskolor. En foljd av detta &r att kulturskolor, baserat pa vissa kriterier,
kan soka stod for projekt som har hog kvalitet 1 savél den breda som den fordjupade
undervisningen. Jeppsson anser att propositionen kan ses som den forsta statliga
styrningen av kulturskolan dven om ingen kulturskolelag antogs, eftersom kommunerna
fick bibehélla sin autonomi och kulturskolorna dven fortséttningsvis fick ha frihet att
utforma verksamheterna lokalt. Jeppson papekar hur den pedagogiska strivan att
tillgodose individens Onskemal eller behov kan upplysa ideologiska aspekter dar
socioekonomiska faktorer kan spela in och anvéndas i politiska beslutsfattningar. Detta
understryks av hur deltagare i min studie delade en uppfattning av den svenska sociala
praktiken om att kulturskolorna har frihet att utforma verksamheterna lokalt, till exempel
via lonesittningar, samtidigt som ldrarna har en frihet att anvéinda eget fornuft i stéllet for
att folja en laroplan. Allt detta gors med hénsyn till att traffa bredden som é&r kopplat till
den “ekonomiska kakan”.

Den kulturskoledidaktiska bron som Thorgersen har byggt syftar pa en
kulturskolutbildning som é&r relevant, har hog kvalitet for alla elever, och dér dven ldrarna
kontinuerligt far mojlighet att utvecklas. Den stressfaktor som deltagarna i min studie
lyfte fram kan ses som ett uttryck for den spanning som rader mellan kulturskolans
uppdrag och ldrarnas behov av att vara mangsidiga i sin yrkeskompetens. Thorgersen
(2019, s. 123) beskriver den kulturskoledidaktiska bron som en modell som genererar nya
fragestéllningar och 6ppnar for fortsatt utveckling. Min studie lyfter fram frdgor om stress
hos ldrare i relation till deras arbetsmiljd, vilka bor beaktas parallellt med de kompetenser
och firdigheter som krivs for att utfora deras pedagogiska arbete enligt denna modell.
Jag ser de diskursiva teman som har kommit fram ur min forskning som ett vidare sétt att
forsta hur elever och larare kan definiera sig sjdlva samt av varandra, och placeras pa
denna bro inom det storre samhéllsperspektivet (se Thorgersens kulturskoledidaktiska bro
med diskursivt tilligg fran min studie i figur 4). Dessa aspekter kan bidra till en bredare
forstaelse av det som ingér i "den perfekta kulturskolan”.
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Sambhallet:

- Politiken
- Styrning
- Investering

Hantverk och
vardagskulturer

Individen Individen

- Diagnoser - Stress
Inlérningsskillnader - Tid

- Hemmasittare - Satsning, allvar &

- Mognad fokus

- Satsning, allvar & Styrning

fokus

Figur 4 (ur Thorgersen 2019, s.10, med mina tilldgg — "det diskursiva dgget’)
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6.2 Musikpedagogiska implikationer

Bourdieu (1986, s.243) beskriver hur kulturell kapital existerar i tre former: i det
forkroppsligade tillstdndet (forvérvad, langvariga dispositioner av sinnet och kroppen); i
det objektiverade tillstandet, (i form av kulturféremal som bilder, bocker och musik, bland
annat); och i den institutionaliserade formen (ett formellt erkénnande fran en institution
att en person har nagon tillgang eller legitimation). Bourdieu podngterar att ménniskor far
kulturellt kapital genom passiv observation av de beteenden som de ser omkring dem och
via utbildningssystem (distribution). Lédrarna inom denna studie arbetar aktivt med
kulturell kapital i ett Bourdieusisk félt dér eleverna far den information de behdver for att
utvecklas som kulturella aktorer. Kulturskoleldrare levererar kulturell kapital till sina
elever inom ett falt som péverkas av ett flertal diskursiva ramfaktorer dir denna studie
har identifierat nigra. Dessa ramfaktorer finns inom en bredare, makroperspektiv
(samhéllet, politiken och investeringsformégan), och inom ett mikroperspektiv direkt
kopplat till elever och ldrare. De diskursiva teman som upptickts i mina resultat
understryker en verklighet hos studiens deltagare som &r representativa aktorer inom den
svenska kulturskolan.

Jordhus-Lier (2021, 5.205) beskriver hur det diskursiva forhallningsséttet i sin forskning
representerar bade ett metodologiskt och ett teoretiskt bidrag till forskning inom
musikpedagogik. Jordhus-Lier papekar att detta bidrag visar hur diskursanalys ger
analytiska verktyg som kan 6ppna forskningsféltet vidare. Detta gors genom att utmana
kunskap som tas for givet, uppticka nya bindra diskursiva motséttningar och avslgja
maktrelationer. De diskursiva teman jag identifierat under intervjuerna blev vildigt
tydliga och hjélpte mig att skapa en forstdelse om deltagarnas tankar och synpunkter som
diskursiva sanningar” i forhéllande till syftet med detta examensarbete. Jag anser att
mina resultat stods av Jordhus-Liers pépekande dar det diskursiva forhallningssittet
hjélper till att driva forskningen runt musikpedagogiken vidare.

Den storsta implikationen av denna studie handlar om positioneringen av
kulturskolelédrare i forhallande till de olika diskursiva spanningar som upptéckts under
studiens gang. Lérarens pedagogiska uppdrag kontra uppdraget inom samhallets sociala
strukturer, relationer mellan elev och ldarare som bada ar individer och aktorer, &r i
forhallande till kulturskolans padgdende kamp om politiskt styrt medel for att nd bdade
bredd och spets. Min studie tyder pa diskursiva spidnningar som kan associeras med en
stressig arbetsmiljo for pedagoger inom kulturskolan. Jag anser att implikationen som ska
tas ifrdn denna studie indikerar ett allvarligt ldge dir ett mandat for att driva denna sorts
forskning vidare maste fa tringas fram.
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6.3 Metoddiskussion

Mitt val av metod och teori inspirerades av tidigare forskning gjort av Jeppsson (2020),
Jordhus-Lier (2021) och Di Lorenzo Tillborg (2021). Mina forskningsfragor blev dérfor
utformat med en diskursanalytisk inriktning i atanke. Kvalitativa, semi-strukturerade
intervjufragor kunde skapas darefter for att identifiera en sd fullstdndig forstaelse som
mdjligt av de diskurser som cirkulerade bland deltagarna. En diskurspsykologisk kodning
av den transkriberat intervjuempirin gjordes for att upptdcka och identifiera teman, tankar
och asikter som fanns hos deltagarna. Kodningsprocessen gjordes enligt den metodiken
Winther Jorgensen och Philips (1999, s.123) beskriver dér forsta steget dr att 14sa och 1dsa
om de transkriberade texter for att identifiera teman med kopplingar till studiens syfte och
forskningsfragor. Dessa teman kanske kan kopplas vidare till andra diskursiva tema som
tillkommer i texten som &r ocksa av intresse. Ett annat steg 1 kodningsprocessen anvént i
denna studie dr det som Winther Jorgensen och Philips beskriver som en identifikation av
sa kallade “’krispunkter” ddr deltagarna ”forsoker rddda situationen” genom att formulera
om sig. Dessa “krispunkter” kan indikera konflikter mellan olika diskurser enligt Winther
Jorgensen och Philips. Ytterligare ett steg i kodningsprocessen var en granskning av
deltagarnas sprék dér till exempel en dndrade anvindning av pronomen kunde indikera
en flyttning av subjektspositionen inom en diskurs till en annan (till exempel nir
deltagarna pratade om “vi” som ldrare, men dndrade spraket {fOr att positionera om sig till
”vi” som samhille). Faircloughs kritiskt diskursanalytiskt tredimensionella modell
anvindes dérefter for att utfor en diskursanalys av spraket som anvéndes under
intervjuerna. Foucault definierade diskurs som en samling eller grupp av “sanna”
pastaenden som inte existerar utan helt enkelt skapas genom diskurs (Deleuze, 2006, i
Zhiyi, 2023, s.152). Faircloughs kritiskt diskursanalytiskt tredimensionella modell hjélpt
mig identifiera det som Foucault beskriver som diskursiva ”sanningar” i vad som blev
sagt och hur det kom till uttryck. Kodningsprocessen anvints for att forst identifiera
Faircloughs dimension av diskursiv praktik dér intervjutextens anknytning till tidigare
texter sitter den i ett sammanhang och kan 6ka forstaelsen for hur den ér presenterat. Ett
sprékligtanalys av de tematiskt anknutna texter gjords efter kodningsprocessen.
Vokabulidr, grammatik och sammanhang mellan satser som konstruerar diskurser kunde
analyseras ddrefter for att kartligga forbindelserna mellan sprakbruk och social praktik
for att precisera det som star pd spel i kulturskolans filt. Jag anser att den kombinationen
av metoder 1 min studie har bidragit till en lyckad uppfattning av de diskurser och den
maktkamp mina deltagare upplever gillande de krafter som dominerar eller domineras
inom kulturskolans filt.

Deltagarna inom min studie arbetar som ldrare inom musikundervisning pa en svensk
kulturskola. Det ar darfor viktigt att lyfta problematiken att denna studie inte é&r
representativ av alla &mnen som kulturskolor jobbar med; ndmligen musik, teater, dans,
film, med mera. Fokusomradet for denna studie blev darfor inom musikundervisning.
Aven om jag anser att min studie kunde méla en ganska representativ bild av de diskursiva
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sanningar jag hittade hos mina deltagare, var den insamlat empirin alldeles for litet for att
kunna koppla mina resultat vidare till ett storre perspektiv om diskursiva sanningar inom
den svensk kulturskolan generellt. De diskursiva teman som identifierats i min studie
kunde @ndé kopplas till de diskursiva beteckningarna Jordhus-Liers identifierat inom
modellen Institutional discourses in the school of the arts (se figur 2). Denna koppling
indikerar att de diskursiva teman som identifierats i min studie &r ndgorlunda i linje med
tidigare forskning. Jag har anvént Faircloughs kritiskt diskursanalytiskt tredimensionella
modell for att analysera intervjutextens egenskaper, hur de producerades och hur de
placeras i forhéllande till den breddare sociala praktik de &r en del av. Winther Jorgensen
och Philips (1999, 5.93) lyfter ett problem med Faircloughs kritisk diskursanalys som
metod eftersom det dr svart att visa hur och vart det diskursiva och icke-diskursiva kan
paverkar och fordndrar varandra. Detta, i kombination med mig (forskaren) som har tagit
stdllning via egen konsumtion och tolkning av de transkriberade intervjuerna; tyder pa en
metodisk svaghet i denna studie eftersom mina tolkningar kan skiljas frdn det som
deltagarna faktiskt menar.

Jag insdg snabbt att min relation till samtliga deltagare i denna studie kunde vara
problematisk nér jag borjade planera min forskning. Min relation till deltagarna och dven
deltagarnas relationer med varandra skulle latt kunna péverka resultatet och transparensen
av denna studie. Det finns fler faktorer som jag var tvungen att ta hansyn till; min roll
som ansvarig over projektet och som denna studie hade sin grund p4, samt min roll som
medarbetare inom samma projekt, min roll som kollega, och min roll som oberoende
forskare.

Aspelin (2018, s.49) beskriver relationskompetens mellan ldrare och elever som en
kombination av kommunikativ kompetens (verbalt och icke-verbalt, for att skapa en
samklang i relationen), differentieringskompetens dar man reglerar distans och nérhet,
och socioemotionell kompetens dér man hanterar kénslor i relationen. Jag utgick ifrén
dessa relationskompetenser mellan ldrare och elever for att skapa en aktiv medvetenhet
under de intervjusituationer med studiens deltagare (mina kollegor). Aspelin beskriver
kollegial relationskompetens som ett sammanhang dir man tréffar varandra i ett arbetslag
och samtalar om gemensamma situationer man har erfarenhet av. Jag upplevde en
opartiskhet fran studiens deltagare dér intervjusituationen upplevdes som ett liten
“moment” i férhallande till den enorma méngden tid och energi som vi redan hade lagt
ner pd projektet tillsammans, helt utanfor ramarna for denna forskning. Jag upplever att
min studie hade en validitet eftersom mina intervjufragor blev baserat pa teman som vi
hade ett uttalat intresse for ndr vi gick in i projektet fran borjan. Validiteten stods av att
samtliga deltagarna redan var investerade i de diskurserna som denna studie vill uppticka.

Lantz (2013, s.101) podngterar att man (oftast) dr jamstélld inom privata relationer och
de forvintningar som man har pd varandra dr Omsesidiga, men att i yrkesmissiga
relationer finns det olika roller som inte dr jdmstdllda. Ménniskor 1 yrkesmissiga
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relationer har olika uppgifter och samspelar utifrin olika forutséttningar. Lantz beskriver
hur yrkesmaéssiga relationer ar uppgiftsorienterade i att man ska na ett resultat, eller
prestera nagot samt att det dr just detta som man uppndr genom relationen som ér det
vésentliga. Jag anser att den kontakten jag hade med mina intervjupersoner var goda och
uppfyllde kraven pa tillforlitligheten och giltigheten som beskrivits av Lantz. Lantz
beskriver vidare hur ménniskan &r en social varelse som behdver andra och att dven
yrkesmdssiga relationer ur emotionell synvinkel, alltid kan vidcka kénslor hos
intervjuaren. Jag upplevde att jag var uppmérksam pa mina egna reaktioner och sag till
att dessa inte skulle styra samspelet mellan mig sjélv och intervjupersonerna.

Tid och plats for intervjuerna blev valda for att géra det s& bekvimt som mgjligt for
deltagarna. Jag antecknade att stdmningen var bra vid samtliga trdffar och att
omgivningen utanfor ocksa var relativt lugn. Deltagarna har varit vana att jobba ihop
inom ramarna for projektet som formade grunden till denna studie, sa gruppmedlemmarna
upplevdes som trygga med varandra, det var ett positivt klimat i gruppen, och
gruppdynamiken géllande sociala strukturer och rutiner inom gruppen upplevdes som
etablerade och vilfungerande. Det mérktes dock att deltagare 3 var vildigt tillbakadragen
under gruppintervjun och sade inte lika mycket som de andra dven om ett “bordet runt”
som tillvdgagangssitt anvindes. Deltagare 1 ddremot tog ganska mycket plats under
gruppintervjun. Lantz (2013, s.84) lyfter att tystnaden ocksd ar ett exempel pa
kommunikation och att detta beteende paverkar det som sker i samspelet som 1 sin tur
paverkas av det som sker. Lantz papekar att samspelet i detta sammanhang kommer att
paverka resultatens tillforlitlighet. Jag vill pdpeka att alla delade nagra &sikter under
gruppintervjun och att det kan finnas fler anledningar till att delaktighet var ojdmnt mellan
deltagarna. Jag skulle kanske ha ingripit mer med nigra uppfoljande frigor till just
deltagare 3 nér jag vil tinkte efter, men det var inte ndgot jag ténkte pa i stunden. Den
bésta 16sningen skulle ha varit att folja upp med en enskild intervju for deltagare 3 och
ytterligare en gruppintervju, men mdjligheten fanns ej vid denna tidpunkt.

6.4 Vidare forskning

Jeppsson (2020, s.39) beskriver hur kulturskolans utformning styrs av politiska traditioner
och diskurser dér sin legitimitet 4r i en konstant omformningsprocess beroende pa vad
som lyfts fram som viktigt. Det finns ett tydligt, uttalat behov av vidare forskning om
kulturskolan.

Jag anser att vardagens samtal (formella; under motestider, och informella; vid
kaffemaskinen), dr representativa av ett sorts dynamiskt spelfélt dér diskursiva teman har
diskuterats inom ramarna for denna studie, tillsammans med andra teman; genomsyras
alla kulturskolor och borde utvérderas vidare. Jordhus-Lier (2021, s.205) konstaterar att
medans ett diskursivt forhallningssétt till musikpedagogisk forskning dr en stark
utgéngspunkt, det dr inte det enda. Jordhus-Lier pdpekar att en narrativanalys skulle bidra
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mdjligheten till att hitta vidare perspektiv och mening inom "beréttelser” som deltagarna
skulle ha kunnat dela med sig. Jordhus-Lier lyfter ddremot att en kombination av
narrativanalys med diskursanalys skulle vara nagorlunda problematiskt i sitt utférande.
Jordhus-Lier understryker att diskursiv forskning &r nyttigt for forskningsfiltet,
beslutsfattare, praktikféltet och for larare i deras vidareutveckling.

Min forskning var begransad i att den genomfordes med en koppling till ett tidsbegransat
projekt och hade véldigt i deltagare. Forskningen skulle ma bra av att foljas upp eller
upprepas for att nd en storre validitet. Att folja upp eller upprepa studien med ett storre
antal deltagare, bade inom ett likadant projekt (och utanfor, som kontrollgrupp), skulle
ocksa kunna bidra till en storre validitet. Jag identifierade flera diskursiva ramfaktorer
som jag anser skulle dra stor nytta av vidare forskning. Deltagarna inom min studie har
beskrivit spAnningar runt sitt uppdrag som kan spéras till institutionella diskurser om den
tid som &r utlagt for att nd bredden samt pedagogiska diskurser om att kunna bemota
individen. Dessa spianningar stdr pd spel inom ett ramverk av politiska och sociala
diskurser dér beslutsfattare har agens som gor att kulturskolans aktorer blir utsatta for
olika handlingar. Mina resultat identifierade indikatorer om stress kopplat till de
diskursiva spidnningarna runt tid som upptécktes i min studie. Att arbetsgivare ska forsoka
forebygga arbetsrelaterad stress ska vara en sjdlvklarhet. Jag anser att min studie Oppnar
ett intressant och ganska viktigt utrymme for vidare forskning runt arbetsrelaterad stress
hos ldrare pa kulturskolor.
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8. Bilagor
Bilaga 1
Informerat samtycke
2025-01-20
Hej!

Jag heter Angus Keay och studerar till ldrare pa Stockholms Musikpedagogisk Institutet
(SMI). Denna termin skriver jag en uppsats i dmnesdidaktik. Syftet dr att utforska
diskurser om spinningen mellan bredd och spets genom intervjuer och datainsamling
bland verksamma pedagoger pa en svensk kulturskola. Jag kommer att spela in en intervju
pa fredag 2025-01-24 k1.11:00.

Med anledning av detta vill jag fraga dig om du kan tdnka dig att delta i denna studie.
Materialet kommer att behandlas konfidentiellt, dvs. ditt och skolans namn kommer att
vara anonyma. Du kan nédr som helst avbryta deltagandet utan nidrmare motivering. Det
insamlade materialet kommer att sparas pa ett sdkert séitt under den tid som arbetet pagér.
Materialet kommer endast att anvindas i vetenskapligt syfte och inte ldmnas ut till
utomstaende om inte sd méste ske for att uppfylla krav i lag eller férordning. Stockholms
Musikpedagogisk Institutet (SMI) ér personuppgiftsansvarigt. Om du inte onskar delta i
undersokningen respekterar jag naturligtvis det.

Om du har nagra fragor eller funderingar angdende min studie dr du vilkommen att hora
av dig. Min e-mailadress dr: angus.keay@uppsala.se

Hilsningar,
Angus Keay

Jag vill delta i undersékningen.

Jag vill inte delta i undersdkningen.

Deltagarens namn:
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Bilaga 2
Intervjufriagor - Gruppintervju

Person (bordet runt):

1. Din élder?

2. Din kon?

3. Vilket instrument undervisar du pa Uppsala kulturskola?

4. Beskriv din bakgrund som musiklérare.

Intryck:

1. Vad var era tankar och funderingar frén att se en skola och musikundervisningen
1 Spanien under resan nér ni jimfor med er arbetsplats pa en svensk kulturskola?

2. Vad tror ni dr den vanligaste anledning och mal for elever att soka till en spansk
musikskola jamfort med en svensk kulturskola?

3. Vad tror ni dr den vanligaste anledning for elever att sluta hos en spansk
musikskola jimfort med en svensk kulturskola?

Undervisning:

1. Vad har ni for asikt géllande enskild kontra gruppundervisning?

2. Hur tinker ni kring skillnader och likheter, férdelar och nackdelar mellan spansk
musikskola jimfort med en svensk kulturskola? (Lektionsldngd, laroplan osv.).

3. Vad tror ni den spanska musikskolan kan ldra av hur vi gor saker?

4. Upplevd ni nagon skillnad géllande hur enskild kontra gruppundervisning
hanteras i en spansk musikskola jamfort med svenskt kulturskolor?

5. En ldroplan anvénds i Spanien inom deras motsvarighet till kulturskolor.
Kulturskolan har ingen laroplan/gradsystem, vad har ni for funderingar om detta?

6. Hur ska ni beskriva en vanligt "spets” elev som gér hos er?

7. Hur tycker ni en ldroplan/gradsystem skulle paverka er undervisning?

8. Hur tycker ni en ldroplan/gradsystem skulle paverka era elever?

Fordjupande reflektioner efter resan:

1. Elever péd spanska musikskolor fa undervisning i musikhistoria, musikteori och
digitala verktyg utver sin instrumentundervisning. Vad har ni for asikter om detta
nér ni jamfora med det som erbjuds pé eran arbetsplats?

2. Hur upplever ni utrymmet for bredd och spets pa en spansk musikskola jamfort
med en svensk kulturskola?

3. Hur upplever ni att svenska kulturskolor som politiskt styrda organisationer
fungerar i jamforelse till motsvarande musikskolor i Spanien nér det giller
spetsundervisning?

4, Hur ténker ni en "perfekt” kulturskola borde funka?

60



Intervj

Person:
1.
2.
3.
4.

Intryck
1.

Bilaga 3

ufriagor - Enskildintervju

Din élder?

Din koén?

Vilket instrument undervisar du pa Uppsala kulturskola?

Beskriv din bakgrund som musiklérare.

Vad har du f{or tankar och funderingar frdn att se en skola och
musikundervisningen i Spanien under resan nér du jimfor med din arbetsplats pa
en svensk kulturskola?

Vad tror du dr den vanligaste anledning och mél for elever att soka till en spansk
musikskola jimfort med en svensk kulturskola?

Vad tror du dr den vanligaste anledning for elever att sluta hos en spansk
musikskola jimfort med en svensk kulturskola?

Undervisning:

1.
2.

6.
7.
8.

Vad har du for asikt gédllande enskild kontra gruppundervisning?

Upplevd du nédgon skillnad géllande hur enskild kontra gruppundervisning
hanteras i en spansk musikskola jamfort med svenskt kulturskolor?

Hur ténker du kring skillnader och likheter, fordelar och nackdelar mellan spansk
musikskola jaimfort med en svensk kulturskola? (Lektionsldngd, ldroplan osv.).
Vad tror du den spanska musikskolan kan ldra av hur vi gor saker?

En ldroplan anvénds i Spanien inom deras motsvarighet till kulturskolor.
Kulturskolan har ingen ldroplan/gradsystem, vad har du for funderingar om
detta?

Hur ska du beskriva en vanligt "spets” elev som gér hos dig?

Hur tycker du en ldroplan/gradsystem skulle paverka din undervisning?

Hur tycker du en ldroplan/gradsystem skulle paverka dina elever?

Fordjupande reflektioner efter resan:

1.

4.

Elever pa spanska musikskolor fa undervisning i musikhistoria, musikteori och
digitala verktyg utover sin instrumentundervisning. Vad har du for asikter om detta
nér du jimfora med det som erbjuds pa din arbetsplats?

Hur upplever du utrymmet for bredd och spets pa en spansk musikskola jimfort
med en svensk kulturskola?

Hur upplever du att svenska kulturskolor som politiskt styrda organisationer
fungerar i jamforelse till motsvarande musikskolor i Spanien nér det giller
spetsundervisning?

Hur tdnker du en "perfekt” kulturskola borde funka?
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