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Abstract

Det finns i dag endast en hogskoleutbildning i Sverige som specifikt riktar sig mot en profess-
ion som instrumentalpedagog och den utbildningen ges av Stockholms Musikpedagogiska
Institut, SMI. Av dessa instrumentalpedagogutbildningar har en utbildning valts ut och grans-
kats nirmare: slagverkspedagogutbildningen. Syftet med den foreliggande undersdkningen
var dels att ta reda péd vad géngse asikten dr om slagverksutbildningen bland fore detta studen-
ter, SMI:s rektor samt ldrare knutna till utbildningen, dels om utbildningen &r relevant for
yrkesutovandet som slagverkspedagog och om utbildningen ger kompetens att utfora ett full-
gott arbete. For att fi svar pa dessa fragor skickades en enkat ut till tidigare slagverksstudenter
och intervjuer genomfordes med rektor samt larare knutna till foreliggande utbildning. Resul-
tatet visade att de tidigare studenterna huvudsak var mycket ndjda med utbildningen — en upp-
fattning som ocksa delades av rektor och larare — och att det &mne de tidigare studenterna har
haft storst nytta av i sitt yrkesutovande dr slagverksmetodiken. Lararnas kompetens och enga-
gemang framholls ocksé. For att samtliga av de tidigare studenterna skulle uppfatta sig sjélva
ha kompetens inom samtliga instrumentgrupper, skulle utbildningen pa SMI behova erbjuda
en jamnare fordelning av instrumentkurserna.
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1. Inledning

Sverige har sex musikhdgskolor spridda 6ver landet: fran Pited i norr till Malmo i1 soder. Pa
dessa hogskolor utbildas musiker av olika slag, men musikhdgskolorna erbjuder dven utbild-
ning till tva- och tredmneslédrare, dir minst ett av @mnena dr musik. Gemensamt for dessa
hogskolor ér att de tidigare utbildat instrument- och ensembleldrare genom den sa kallade I/E-
utbildningen, men sedan den 1 juli 2011 utbildar de i stillet &mnesldrare i musik med inrikt-
ning mot grundskola och gymnasieskola (Regeringen). Efter ndmnt datum finns det endast ett
laroséte 1 Sverige som erbjuder en utbildning som riktar sig specifikt mot musik- och kultur-
skolorna och en profession som instrumentalpedagog: Stockholms Musikpedagogiska Institut,
SMI.

P& SMI har sang- och instrumentalpedagoger fatt sin utbildning i 6ver 50 ar och sédan utbild-
ning ges fortfarande. Utdver dessa examina ger SMI édven ett antal fristdende kurser samt be-
driver Sveriges enda logonomutbildning.

De utbildningar pa SMI som framst riktar sig till ett arbete inom kultur- och musikskola ar en
grundutbildning i musikpedagogik pa 180 hogskolepoédng, dér flertalet instrument finns repre-
senterade som profilutbildning, exempelvis bleckblés, elgitarr, piano, slagverk, siang och
trablas. Utover grundutbildningen kan de som sedan tidigare har en musikpedagog- eller mu-
sikerexamen ldsa en pabyggnadsutbildning pd 60 hogskolepoidng, déir utbildningens fokus
framst ligger pa metodik och pedagogik.

Utan att pa ndgot sétt forsoka forringa komplexiteten betrdffande badde hantverksskicklighet,
utforandepraxis och tillhdrande instrumentspecifik metodik hos dvriga instrument (séng in-
kluderat), dr det trots allt en timligen unik situation som en slagverkspedagog maste kunna
hantera vad géller trakterande av, och kunskap om, flera olika instrument. Det racker inte bara
med att vara vil bevandrad inom olika genrer, utan det ar flera helt olika instrument inom
flera olika genrer som maste bemadstras. Vad som foranleder slagverkspedagogens breda
kompetens ér, i de allra flesta fall, en omfattande och krévande utbildning.

Valet av denna uppsats inriktning mot slagverkspedagogik grundar sig pé forfattarens egenin-
tresse och personlig anknytning till slagverkspedagogik, dels som student pa nidmnd utbild-
ning pd SMI, dels som verksam slagverkslérare. Just dessa tvd anknytningar kan ses std for
syftet for foreliggande uppsats, det vill sdga hur den under utbildningen erhdllna kompetensen
star 1 korrelation till yrkesverksamheten som slagverkslarare. Fragan belyses genom att ta
reda pa hur tidigare slagverksstudenter uppfattat utbildningen och nidmnd korrelation till yr-
kesutdvandet och for att belysa fragan ytterligare undersoks dven hur utbildningens slagverks-
larare och skolledning uppfattar utbildningen och vad den bor syfta till.

Som nidmnt &r inte utbildningarna pa musikhdgskolorna langre specifikt riktade mot frivillig
kultur- och musikskoleverksamhet, varfor det dr av vikt att SMI:s utbildningar kan svara mot
de krav som stélls pa blivande lérare avsedda for nimnd frivillig verksamhet och andra frivil-
liga och icke statliga musikskoleformer. Forvisso dr undersokningsobjektet, slagverkspeda-
gogutbildningen pad SMI, begrénsat till att rora ett mindre antal personer, men undersdkningen
kan bidra med kunskap om vilken kompetens instrumentalpedagoger behover och da sérskilt
slagverkspedagoger.

1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med foreliggande uppsats dr att ta reda pa SMI:s slagverksutbildnings relevans for yr-
kesutdvandet som slagverkspedagog.

Uppsatsens fragestdllning sammanfattas genom foljande tva fragor:



* Hur uppfattar fore detta studenter, SMI:s rektor samt ldrare knutna till slagverksut-
bildningen densamme?

e Hur forhéller sig slagverkspedagogernas yrkesutovande gentemot genomford utbild-
ning?

1.2 Metodval

Metoderna som anvéndes i denna studie dr postenkit, som foregatts av fokusgrupp och pilot-
enkit, samt kvalitativa intervjuer. Den slutgiltiga enkdten skickades ut via e-post genom en-
kitprogrammet SurveyMonkey'. Kvalitativa intervjuer genomfordes med rektor, profilansva-
rig larare for slagverksutbildningen samt ansvarig ldrare for trumsetsundervisning. Rektor
samt larare hor samtliga till SMI.

1.2.1 Urval och bortfall

Foreliggande uppsats avgriansades till att granska SMI:s utbildning till slagverkspedagog och
kopplingen till ett yrkesutovande som detsamma. Enkdtundersokningens mélgrupp begrinsa-
des darfor till de tidigare studenter som i dag dr verksamma som slagverkspedagog i nagon
form. Laséaret 1994/95 var det forsta lasér da det dven gavs undervisning pa trumset, varfor
undersokningen stracker sig tillbaka till 1995. Totalt var det 21 stycken i denna ténkta urvals-
grupp och av dessa uppfyllde 19 samtliga kriterier (14s mer under 3.5 Bortfall).

1.3 Definitioner och benamningar

Vissa bendmningar kan riskeras att tolkas pa ett satt som inte sammanfaller med forfattarens
syfte med vald terminologi. Dérav anses foljande definitioner och bendmningar vara lampliga
att belysa i detta initiala skede av uppsatsen:

Med respondent menas i denna uppsats en person som dmnas svara pa en enkit. Informant
definieras som den som ldmnar information via personlig kommunikation.

I enkiten forekommer begreppen mallet och ovrigt slagverk. Med mallet menas de instrument
som spelas med klubba (mallet pd engelska). De instrument som vanligtvis bendmns som
malletinstrument i Sverige ar frimst klockspel, marimba, vibrafon samt xylofon.

Ovrigt slagverk ir alla de slagverksinstrument som inte #r trumset eller hor till malletinstru-
menten. Exempel pa sddana instrument &r liten trumma, conga, bongos, claves samt orkester-
slagverk, exempelvis pukor, triangel, tamburin, triblock etcetera.

Aven begreppet spel férekommer i uppsatsen. Spel i dessa sammanhang innebér musicerande
pa sitt (huvud)instrument.

! http://sv.surveymonkey.com/



2. Bakgrund

Da den foreliggande uppsatsen behandlar en utbildning som ges vid SMI, kommer detta kapi-
tel till storsta delen att berora SMI, slagverksutbildningen, slagverkets traditioner samt kultur-
och musikskolans mal och mening.

2.1 SMi:s historia

SMI grundades i oktober 1960 av bland andra musikdirektéor Madeleine Uggla (Strandell,
1995). Skolan sédg som sin uppgift att utbilda instrumentallérare for den nybildade musiksko-
lans rakning, som var i stort behov av kompetenta instrumentallérare. Utover detta var intent-
ionen att utbilda musikldrare for den obligatoriska skolan, da de Ovriga samtida ldrosétena
Musikhogskolan i Stockholm samt konservatorierna i Goteborg och Malmé inte pa egen hand
hade lyckats med att tillgodose det viaxande behovet av nyss nidmnda pedagoger (Calissen-
dorff & Lindeborg, 2010). Betriffande den dévarande bristen pa lirare inom den frivilliga
musikundervisningen finns foljande att ldsa i SOU (Statens offentliga utredningar) 1968:15,
Musikutbildning i Sverige:

Vid de musikskolor, som redovisas i SO:s [Skoléverstyrelsens] undersokning 1966, fanns lisiret

1965/66 3 266 ldrare. Av dessa hade 196 musikldrarexamen, 269 musikpedagogisk examen och

151 musikinstruktorsexamen. Detta innebér, att sammanlagt endast 616 larare hade musikpedago-
gisk utbildning, dvs. cirka 20 % av det totala antalet larare (Ibid., s. 98).

Behovet av utbildade musikpedagoger var tillsynes pafallande stort.

Négot som alltid varit av stor betydelse for SMI &r att de pedagoger som fatt sin utbildning
dér ska kunna traktera flera instrument, vara trygga i sin roll som ensembleledare samt vara
bekvéima med att undervisa elever i grupp (Calissendorff & Lindeborg, 2010). Ett viktigt fun-
dament har varit att utbildningen som ges vid SMI ar “verklighetsanpassad”, det vill sdga att
utbildningen &r relevant och svarar mot bl a obligatoriets krav betrdffande musikdmnets in-
nehall och genomforande™ (Strandell, 1995, s. 29). Ett sitt att ndgot sdnir kunna sikerstilla
detta dr att studenterna pd SMI arbetar som pedagoger minst fyra timmar per vecka parallellt
med studierna och att det arbetet &r ett obligatoriskt moment i och en komplettering av under-
visningen pd SMI.

2.2. Slagverksutbildningen pa SMI

SMI startades som en studiecirkel i séng men har sedan lange utbildat instrumentalldrare pa
bred front: exempelvis strak, brass, piano och gitarr. En slagverkspedagogisk linje startade
1974 men lades ner 1978 (Strandell, 1995). Enligt Anders Holdar (personlig kommunikation,
15 mars 2012), profilansvarig for slagverk pd SMI, drojde det till varterminen 1985 innan en
slagverksutbildning forankrades pa nytt som en egen utbildningsprofil. De forsta fyra till fem
aren gavs ingen spelundervisning vid sidan av metodikundervisningen, men efter pétryck-
ningar frdn Holdar kom spelundervisning sedan att ingd, vilket senare spred sig till vriga
profilutbildningar pa SMI.

Det moment som setts som grundldggande i slagverksutbildningen &r ensemblespelet 1 alla
dess former:

Aven det metodiska, nir vi gir igenom grundslag och sé. Hela grundtanken med NU-musik? ér att
man forsoker gdra musik av alla moment man jobbar med. Och d& kan ett nddvéndigt moment bli
roligt. Bara ndgra enkla grundslagsrytmer kan man bygga upp till ett ensemblestycke. Bygga en-
semblekdnsla. Om det dr ndgot jag vill sé ar det att trycka dnnu mera pé det framledes (Holdar).

2 - o o . . .
NU-musik &r ett koncept utvecklat av A. Holdar och J. Anterot som gér ut pa att musik skapas i stunden, dér
deltagarna dr aktiva i skapandet, som leder fram till ett uppspel eller konsert endast ndgon timme senare.



Utdver ensemblespelet ligger fokus pa melodispel och spel pa liten trumma. Aven metodiken
ar viktig: "Det ar viktigt att peppra pa med mycket metodik och lagra mycket idéer och testa
olika prylar.” (Holdar).

Undervisning pa trumset tillférdes slagverksutbildningen ldséret 1994/95. Joakim Ekberg
(personlig kommunikation, 27 mars 2012), ansvarig for trumsetsundervisningen, berittar:
”Det fanns ingen kursplan eller ldroplan for trumset. Jag var sé frustrerad for det fanns ingen-
ting att ga pa, jag fick bygga upp allt fran borjan. Sa jag gjorde en kursplan och liaroplan di-
rekt.” Det uppldgg Ekberg anvént i trumsetskursen dr att blanda spel, metodik och pedagogik
pa lektionerna och att en lektion ofta behandlar ett visst tema/moment, exempelvis spel med
vispar, stilkdnnedom, olika speltekniker, linjdrt spel med mera.

2.2.1 Slagverksutbildningens kurser

I och med att enkiten innefattar en del fragor som berér kurserna som studenterna list pa
SMI, torde det vara relevant for ldsaren av denna uppsats att fa vetskap om vilka kurser som
ingar i utbildningen. Det kan dven ses som intressant ur ett mer allménhistoriskt perspektiv;
vad ér det for kurser som lédsts genom aren och har det skett ndgra fordndringar?

Information om vilka kurser som ldsts och hur stora de ar har hiamtats fran arkiverade exa-
mensbevis pa SMI. Det tidigaste examensbeviset som synats ér frin 1996. De kurser som det
dgnades mest tid at i utbildningen lédstes under samtliga sex terminer och de kurserna var: spel
pa huvudinstrument, undervisningsmetodik, ensemblespel samt musikaliskt hantverk. Av de
moment som Holdar uppgav som viktigast i punkt 2.2 nimndes samtliga kurser férutom mu-
sikaliskt hantverk. Pedagogik lastes under tre terminer. Musik [sic!] och kulturhistoria stude-
rades under fyra terminer, vilket dr lika manga terminer som kursen spel pd trumset listes.
Brukssdng, brukspiano samt kompgrupp lastes samtliga i tva terminer.

2.3 Utbildningens struktur

Innan 2001 fanns inga utbildningsplaner vid SMI och kurserna delades in i storleksordningen
terminer. Om en kurs ldstes veckovis under en termin eller bara vid enstaka tillfillen kan
alltsa ej utldsas, bada kurserna bendmns med storleksordningen / termin. Till samtliga kurser
hor en kursplan och en terminsplan. I kursplanen stir det exempelvis vad kursen innehéller
for moment och vad som &r syftet och mélet med kursen. I terminsplanen ska samtliga exam-
inationer och Ovriga inlimningsuppgifter sta utskrivna, dven lektionstillfdllena anges och vil-
ket amne respektive lektion behandlar.

Under borjan av 2000-talet gjordes vissa dndringar av utbildningarna pa SMI, bland annat
frangicks den tidigare uppdelningen av kurser i storleksordningen terminer och skolan gick i
stallet Gver till det mer vanligt forekommande podngsystemet. Tack vare podngsystemet blev
det léttare att kunna avgora vad till exempel deltidsstudier innebar och systemet medgav for-
delen att kunna precisera storleken pé de olika kurserna och pa sé sitt kunna viga kurser mot
varandra samt ge mojligheten att kunna skatta hur stor arbetsbdrda som studenter forvintas
dgna at en kurs. Det dr i samband med inférandet av podngsystemet som SMI Overgér till
utbildningsplaner. Dessa dr mer specificerade 4n examensbevisen och det gér till exempel att
utldsa vilket ldsar en kurs lases. Exempel pd examensbevis och utbildningsplaner kan ses i
bilaga C, D samt E.

Observera att innan 1 juli 2007 var kurser pa hogskolor indelade i podng och efter namnt da-
tum &r kurserna i stéllet uppdelade i hégskolepodng. Ett (1) podng motsvarar 1,5 hogskolepo-
dng varpa samtliga podng i utbildningsplanen for &ren 2001-2006 multiplicerats med 1,5 av
forfattaren av denna studie for att motsvara hogskolepodng. Detta for att det ska vara lattare
att jamfora kurserna och for att enklare kunna se om en kurs blivit storre, mindre eller behallit



samma podng och storlek. Terminsplaner infordes hostterminen 2005 och utvecklades till
nuvarande form till hostterminen 2007 i samband med att musikpedagogprogrammet dvergick
till att bli en kandidatutbildning.

Vad giller schemasystem anvinder SMI TimeEdit’, dr lirare kan skriva in direkt i schemat
vad respektive lektion kommer att behandla. I vilken utstrdckning ldrarna anvédnder sig av
detta system och dven hur vil preciserad och planerad, det vill sidga strukturerad kursen ar —
utover denna mojlighet i TimeEdit — varierar mellan kurser och ldrare. Inom slagverk har
uppldgget schemaméssigt de senaste aren varit att ett langt slagverkspass schemaldggs och
innehallet och uppdelningen inom passet meddelas i forekommande fall per e-post till studen-
terna innan lektionspasset.

2.4 Slagverkets traditioner och historia

Den svenska slagverkstraditionen kan hirledas tillbaka till militirmusiken. Trumslagaren
fyllde en viktig roll som signalist (Olsson, 1985) och vissa signaler anvinds én i dag, framfor-
allt inslag som slas an innan en musikkar borjar marschera och som foretrader marscher under
pagdende parad. Niar militirmusikkérerna avvecklades under andra hélften av 1900-talet
(Ibid.) fyllde amatdrblasorkestrarna rollen som forum for marscherande slagverkare. Den
marscherande slagverkaren med tillhérande marschtrumma &r 4n i dag ett vanligt forekom-
mande inslag i det svenska bldsmusiklivet och det finns till exempel 26 hemvarnsmusikkérer
runt om i landet (Hemvérnets musikkarer).

Trumsetet ar ett forhallandevis modernt instrument som uppkom initialt genom att en bast-
rumspedal tillférdes bastrumman och dirigenom kunde en spelare traktera bade bastrumma
och liten trumma (Olsson, 1985). Uppséttningen utokades sedan med cymbaler och hingpu-
kor och sedan dess har utvecklingen fortsatt och ett modernt trumset har inte mycket gemen-
samt med ett trumset frdn 1920-talet betriffande mekanik, utvecklingsmojligheter, uppsitt-
ning av instrumentarium och sound. Trumsetet blev sedan det enskilda instrument inom
slagverket som anvindes i storst utstrackning. I néstan alla musikaliska sammanhang dér det i
dag efterfrigas ett av trummor frambringat rytmiskt ackompanjemang anvinds ett trumset.

Malletinstrumenten ger slagverkaren mojlighet att frambringa melodier och harmonier. Xylo-
fonen har plattor av trd och ger ifran sig en kort och distinkt ton av genomtréngande karaktar.
Instrumentet &r inte ovanligt forekommande i orkestersammanhang (Olsson, 1985). Marim-
ban kan ses som en storre xylofon, med djupare klang och mer resonans. Inte lika ljudstark
som xylofonen men har en stor repertoar skriven for sig som solistinstrument. Klockspelet
klingar i ett mycket hogt register vilket gor att instrumentet tranger igenom dven de starkaste
tuttipartier i en orkester. Instrumentet har en lang efterklang vilket medfor att snabba partier
latt flyter samman, varfor sddan instrumentering brukar undvikas (Ibid.). Ur klockspelet ut-
vecklades vibrafonen som ér storre &dn klockspelet och har resonansroér med roterande plattor i.
Sétts dessa plattor i rotation frambringas en vibrerande klang vid anslag. Vibrafonen anvinds
ofta i jazzsammanhang (Ibid.).

2.5 Slagverk gentemot trumset

Tidigare studier har gjorts betridffande vilket instrument som &r vanligast forekommande i
slagverksundervisningen pé kultur- och musikskolor. Steffensen (2010) undersokte i en studie
hur instrumentfordelningen ser ut for slagverkspedagoger inom Stockholms Kulturskola och
resultaten visade att malletinstrument och Gvrigt slagverk fick std at sidan for trumsetet som
upptog 88 % av undervisningstiden. Denna fordelning menar Steffensen beror pa att eleverna

3 http://www.evolvera.se/se/produkter



sjdlva inte &r intresserade av malletinstrument och att lararens engagemang blir avgdérande for
om undervisning genomfors dven pa malletinstrument.

2.6 Kultur- och musikskolans mal och férdndring

Kultur- och musikskolan ér en frivillig verksamhet som inte hor till den obligatoriska skolan.
Diarmed finns ej heller ndgra nationella styrdokument som kultur- och musikskolorna maste
folja. Diaremot kan varje skola pa egen hand uppritta lokala mal for sin verksamhet och dven
“kursplaner”.

Sveriges musik- och kulturskolerad (SMoK) har tagit fram en sammanfattning av tdnkta mal
och skriver:

[...] de svenska musikskolornas mal idag skulle kunna vara att de ska:

*  Ge kunskaper i musik och utveckla elevens fardigheter sa att eleven sjélv kan utveckla ett
personligt lustfyllt utdvande oavsett om maélet &r att bli professionell- eller amator

* Bidra till lokal tillvaxt och utveckling
e Stdrka det lokala kulturlivet

* Bidra till obligatoriska skolans utveckling genom att stirka estetiska ldroprocesser
(SMoK)

Musiken och musicerandet ar ett overgripande mal enligt SMoK, bade pé individniva och i
vidare sammanhang. Vissa forutsittningar hos lararna pa musik- och kulturskolan betridffande
kompetens for sitt yrkesutovande kan ses som fundamentala for att ovanstaende mal ska
kunna uppnas. Vad for sorts kompetens som anses aktuell och tillimpningsbar i foreliggande
studie presenteras i punkt 2.7 Lirarkompetens.

Kultur- och musikskolans verksamhet och utformning har foérindrats genom &aren. Rostvall
och West (2001) visar i sin studie att de instrumentallektioner som de har observerat nistan
uteslutande styrdes av ldraren och att noter var det centrala hjdlpmedlet att frambringa musik.
Eleverna upplevdes ha mycket liten padverkan pd lektionsinnehallet. Holmberg (2010) upp-
mirksammar att undervisningen forr till stora delar byggde pé lararens premisser och att méa-
let bland annat ansags vara att fi fram hantverksskickliga elever som kunde ta en plats i de
lokala musikaliska verksamheterna. Framgang hos eleverna byggde pé idogt 6vande dér lira-
ren var forebilden. Elever forr ansdgs ha mycket storre tdlamod 4n dagens otiliga barn och
ungdomar och det dr den upplevda fordndringen hos eleverna som enligt Holmbergs studie
ligger till grund for att verksamheten pa kultur- och musikskolor har forandrats (Ibid., s.
112f). Nuvarande verksamhet anses till stor del vara, enligt Holmbergs (2010) studie, att ga
elevernas Onskemal till motes och presentera material pa ett tilltalande sitt, dir eleverna ar
med och bestimmer 6ver vilken musik som ska spelas (Ibid., s. 112). Fokus kan sigas ha flyt-
tats fran att “’stdrka det lokala kulturlivet” (SMoK) till att “utveckla elevens fardigheter sa att
eleven sjilv kan utveckla ett personligt lustfyllt utévande [...]” (Ibid.). Denna forskjutning av
fokus 4r i samstimmighet med vad bade Bolognaprocessen® och den reviderade hogskolefor-
ordningen fran 2007 framhaller, namligen att forskjuta fokus fran lararens aktiviteter till vad
studenter ska gora. Utbildningarna bor sa att sdga vara ”studentcentrerade” (HSV 2009:25).

2.7 Lararkompetens

Att en kompetent larare frimjar god undervisning kan ses som grundldggande. Det menar till
exempel Fibek Laursen (2004) som skriver: ”’Om man &r kompetent och kédnner sig i motsva-

4 Bolognaprocessen ér ett samarbete inom Europa betraffande hogre utbildning med maélet “att skapa ett
europeiskt omrdde for hogre utbildning” (Regeringskansliet).



rande grad sédker pa sig sjélv, kan man glomma bort sig sjilv och koncentrera sig pa sin upp-
gift och skapa ett naturligt flyt i sina handlingar i motsats till den osékras stdtiga och haltande
upptriadande” (Ibid., s. 107). Enligt Fibaek Laursen ar en kompetent ldrare dkta, autentisk, och
denna dkthet dr nagot som till stor del tillskansas genom kunskap:

En nédvéndig forutsittning for att man ska verka édkta och dvertygande &r att man har kunskaper i
det &mne man undervisar i och att man behérskar de praktiska och metodiska aspekterna av att un-
dervisa. Det dr ndgot man maste ldra sig, det dr inget man f6ds med (Ibid., s. 15).

Med andra ord dr vikten av kompetens en betydande faktor, vilket formodas ges genom att
utbildningen har en hog pedagogisk standard och en adekvat anknytning till det som ldraren
sedermera ska lira ut. Fibak Laursen uppger totalt sju kompetenser som han anser ligga till
grund for en autentisk ldrare, frimst verksam inom grund- och gymnasieskolan. Den kompe-
tens som kan anses mest aktuell 4ven inom kultur- och musikskola och som ligger nidrmast
tillhands att applicera pa foreliggande studie &r kompetens att kunna det man vill. Om denna
specifika kompetens skriver Fibaek Laursen till exempel att det inte dr mdjligt att tinka sig att
besegra cancer som ldkare om denna person inte ens klarar av tentorna pé ldkarutbildningen
(Ibid., s 26). Att besitta rétt forutsittningar for att kunna utdva ett kommande yrke ar alltsa
enligt Fibek Laursen avgorande. Dessa forutsittningar tillskansas séledes frimst genom la-
rande och Beaver (1995) menar att kunskap lars in genom &terupprepningar, vilket utbild-
ningar generellt kan ses uppmuntra till.

Inom de flesta estetiska utbildningarna i Sverige forekommer antagningsprov for att kunna
salla ut de personer som innehar den kompetens och kunskap som det bedoms att det kravs for
att klara av studiegangen med ett fullgott resultat. Aven SMI brukar detta forfaringssitt med
antagningsprov for att knyta sig an de studenter som beddms ha adekvata forutséttningar. Men
ger utbildningen i sig studenten kompetensen att undervisa som slagverkspedagog? Bland
annat det ska denna studie forsoka att ta reda pa.

2.8 Undervisningstraditioner

Holgersson (2011) redogoér i1 sin avhandling for olika undervisningstraditioner. Inom
musikundervisning dr traditionen framst att beteckna som madstar-larling, dar det ar ett
hantverk som ldrs ut genom att mistaren, det vill sdga ldraren, forebildar. Detta
tillvigagangssitt nimner dven Holmberg (2010) som tar upp militirmusiktraditionen, dér
musiker som hérstammar fran den traditionen i storre utstrickning borjar att ge lektioner.
Denna undervisningsform har historiskt sett medfort att lararen styr over lektionsinnehallet
och det &r nagot som dven forekommer inom nutida undervisning (Holmberg 2010). Dock
pavisar bade Holgerssons (2011) och Holmbergs (2010) studier att elever och studenter
numera har ett storre inflytande pa lektionsinnehallet och dess upplédgg.

2.9 Granskning av hégre musikutbildningar

Hogskoleverket har genomfort ett antal utvéirderingar av ldrosdten med d&mnet musik som
huvudinriktning. Gemensamt for Hogskoleverkets utvédrderingar &r att de inte granskar speci-
fika utbildningar eller inriktningar vid respektive larosétet, utan utvarderingen kontrollerar
bland annat om de examensberittigade utbildningarna uppfyller kvalitetskraven for hogre
utbildningar och om lirosétena foljer de lagar och forordningar som giller for verksamheten
(HSV 2007:28 R; HSV 2010:16 R).

Ar 2006 genomforde Hogskoleverket en utvirdering av samtliga musikerutbildningar pé
grund- och forskarniva inom svenska universitet och hdgskolor. Utvirderingen visade bland
annat att lararna generellt uppvisar ett stort engagemang och att utbildningarna uppfyller de
krav som stdlls pd dem. Den kritik som pévisades var bland annat problematiken med sméa



studiemiljoer, vilket kan medfora att utbildningarnas kvalitet urholkas. Vidare ansag
Hogskoleverket att en av de mest angeldgna atgirderna var att respektive larosédte utdkade
antalet timmar pd huvudinstrumentet, for att forbéttra utbildningens kvalitet (HSV 2007:28
R). Vikten av vil fungerande alumnverksamhet belyses ocksa, di det anses viktigt att folja
upp vad som hinder med studenterna efter avslutade utbildning och att det kan vara ett led i
kvalitetssdkringen och att sddan verksamhet kan skapa fOrutsittningar for framtida
yrkesverksamhet kopplat till utbildningen (Ibid.).

2.9.1 Granskning av SMI

Hogskoleverket granskade SMI ar 1999 (HSV 2000:3 AR). Rapporten framhévde bland annat
att ”SMI bemdodar sig om att ta vara pa och utveckla pedagogiken i den smaskaliga miljon”
(Ibid.) och att det &r mojligt tack vara engagerade ldrare och studenter, som genom skolans
litenhet far en néra kontakt mellan varandra (Ibid.). I rapporten papekades det bland annat att
samtliga kurser borde podngsittas for att kursernas omfattning léttare ska kunna tydliggoras
och att ldrositets nira anknytning till musikskolorna &r en styrka men “samtidigt maste SMI
fungera med en sund distans till musikskolemiljon [...] med ett kritiskt forhallningssétt och en
omprovande instéllning” (Ibid., s. 19).

Utover Hogskoleverkets granskning har SMI genomfort tre interna programutvérderingar
betraffande lasdren 2003/04, 2005/06 samt 2006/07. Dessa utvirderingar avsdg att utvardera
hela utbildningen och fragorna handlade bland annat om studentens upplevda arbetsborda
kontra storleken pé kursen, utbildningens uppldgg med tre dagars skolgidng per vecka,
gemensamma dagar och profildagar, anledning till att studenten sokte SMI med mera. Syftet
med dessa utvdrderingar var siledes inte att utvdrdera respektive profilutbildning, utan i
stillet verkar anledningen ha varit att formd se tendenser vad studenterna ansiag om
utbildningen i stort. Utdver dessa dvergripande utvarderingar som gjorts ska varje enskild
kurs pd SMI utvirderas av studenterna nir kursen har avslutats.



3. Metod

Som nd@mndes inledningsvis bygger denna studie pd en postenkdt — som foregatts av en pilot-
enkit och samtal med fokusgrupp — samt pa kvalitativa intervjuer.

Den foreliggande uppsatsen har en kvalitativ metod med en induktiv ansats, baserat pd att
empirin dr utgangspunkten och dérifrdn véxer hypoteser fram under arbetets gang (Eriksson &
Wiedersheim-Paul, 2001), eller som Backman (1998) uttrycker det: ”Hér borjar man i stéllet i
(eller atminstone integrerar starkt med) empirin, samlar in data, for att direfter (ofta samti-
digt) formulera begrepp i form av hypoteser och teorier.” (Ibid., s. 48).

3.1 Fokusgrupp

En fokusgrupp syftar till att under kontrollerade och fokuserade, men dock Oppna, samtal
lyfta och belysa mdjliga problem och fragor kring ett givet amne. Enkelt beskrivet handlar det
om att fokusgruppen bidrar med data till forskningséndamalet genom gruppinteraktion, dar
dmnet bestdmts av forskaren (Wibeck, 2010). Med andra ord har inte gruppen som mal att ge
svar pé fragorna, utan ska belysa och uppmérksamma de olika uppfattningar som kan ténkas
komma upp kring en friga (Brinkman & Kvale, 2009). I denna studie sattes fokusgruppen
samman genom bekvamlighetsurval och bestod av fem nuvarande studenter vid SMI vars
giarning handlade om att ge synpunkter pd den pilotenkédt som fokusgruppens medlemmar
tagit del av och besvarat. Vissa av fragorna visade sig behova viss revidering: omformule-
ringar, fortydliganden samt allmén korrigering av sprakbruket och av den typografiska ut-
formningen. Efter att dessa korrigeringar hade gjorts antog enkiten sin slutgiltiga form och
kunde implementeras i vald enkétdistributors webbgrianssnitt.

3.2 Enkétstudie

Enkiten 1 denna studie dr en sa kallad postenkit, vilket innebér att respondenten svarar pé
enkiten helt pa egen hand, i motsats till en gruppenkét, dir en handledare delar ut, samlar in,
och svarar pa eventuella oklarheter kring, enkédten (Trost, 2001). Den foreliggande enkéten &r
till storsta delen av kvalitativ art med vissa kvantitativa inslag. Det vill sdga: det 4r mestadels
Oppna fragor men ocksa en del fragor dér respondenten ska rangordna och pa olika sétt ange
svar som behandlas som kvantitativa. Trost menar att det inte dr nagot fel med att blanda
dessa tva format i en enkdt, utan att det tvirtom kan ge mer uttommande svar och information.
Ur ett historiskt perspektiv har kvalitativa enkiter setts som finare dn kvantitativa dito, men
de asikterna anser Trost (2001) dr forlegade.

Kylén (1994) belyser vikten av att avgrinsa svarsutrymmet vid Oppna fragor, for att helt en-
kelt tygla respondenten att inte svdva ivdg for mycket i sina svar, utan i storsta mojliga méan
endast ge svar pa den foreliggande frigan. Aven ordningen pa frigorna #r av betydelse och
framforallt hur enkétens fragor utformas. Turordningen bor vara som sédan att enkédten inleds
och avslutas med neutrala frigor och diremellan kommer frdgorna som mer specifikt ror en-
kitens syfte (Davidson & Patel, 2011). Negationer ska undvikas, likasé fragor med flera fra-
gor i samma fraga (Gillham, 2008; Trost, 2001). Samtliga av ovanstdende rekommendationer
har 1 storsta mojliga utstrackning applicerats pa foreliggande enkit.

Trots bendmningen postenkdt behover inte enkiten vara i pappersform och skickas per post.
P& senare ar har det blivit vanligt att enkéter av olika slag fylls i pa internet; enkdten dr med
andra ord webbaserad. Enkéten i denna studie &r just av saddan sort, frimst av foljande anled-
ningar: Det formodas vara enklare for respondenten att klicka pd en ldnk i1 ett e-
postmeddelande och fylla i enkéten direkt pa datorskédrmen 4n att fylla i en traditionell pos-
tenkdt som sedan ska returneras per brev. Eventuella problem med att tyda respondentens



handskrift elimineras helt samt att sammanstéllningen av data gors automatiskt av enkétpro-
grammet.

Med enkéten skall d4ven bifogas ett sd kallat missivbrev. I missivbrevet ska det i vinlig och
sympatisk ton framkomma vad enkéten handlar om, varifrdn den kommer och vilket syfte
enkiten tjanar (Trost 2001). I detta fall var missivbrevet (se bilaga A) ett e-postmeddelande,
med ovan ndmnd information, dir ocksé en lank till enkédten fanns med.

3.2.1 Webbenkat

Det finns ett stort antal olika webbenkéter pa nitet. En del ar helt gratis och gjorda pa 6ppen
killkod, medan andra kostar pengar och erbjuder olika funktioner beroende pé vilken tjénst
eller utformning av enkétprogrammet som inforskaffas. Fyra olika program valdes ut — Sur-
veyMonkey, SurveyMesh, enkdtfunktionen hos Google Docs samt LimeSurvey — och testades
mer ingdende: funktionalitet, design, dispositionsmojligheter, hur datan sammanstills och sé
vidare. Gemensamt for samtliga testade program var att begransning av antalet inmatade teck-
en i svarsfiltet inte kunde goras. Till slut valdes SurveyMonkey och enkéten skapades i deras
webbgrinssnitt. En viktig funktion som SurveyMonkey tillhandaholl var mdjligheten att dis-
ponera enkitens layout betrdffande antal frdgor per sida och sdledes dven styra dver hur
manga sidor enkéten skulle innehélla. Mojligheten att kunna “bldddra” bland sidorna och inte
behova uppleva ett "andlost” scrollande kan, enligt Kylén (1994), ha en positiv inverkan pé
respondenten di antalet sidor som enkiten bestar av dr av storre betydelse 4n antalet fragor.
Gillham (2008) anger tre sidor som riktlinje, vilket dr det sidantal som den foreliggande web-
benkéten bestar av.

En annan fordel webbenkiten har, kontra den traditionella postenkéten, ar att det gar att se
vilka respondenter som har svarat pa enkéten, vilka som delvis har svarat och vilka som inte
har svarat alls. Denna funktion gor det mdjligt att precisera sina utskick, exempelvis pamin-
nelser, sa att dessa skickas till adekvat respondent med ett for mottagaren relevant innehall.
Garderande formuleringar likt ”Om du redan svarat pa enkédten kan du bortse frin denna pé-
minnelse” kan ddrmed uteldmnas.

3.3 Kvalitativ intervju

Det finns olika typer av intervjuformer och olika grader av struktur bland dessa. Ahrne och
Eriksson-Zetterquist (2011) menar att graden av struktur inte dr intressant utan att en givande
intervju formodligen dr en blandning av olika strukturer. Den intervjuform som forekommer i
denna studie ar kvalitativ. Med det menas att det inte dr en viss mingd svar efter ett fast frage-
formuldr som efterfrgas, utan intervjun ska ses som Oppen dér informatdren far svara mer
fritt och dédrigenom ge mer uttdmmande, kvalitativa svar. Dock bor den som intervjuar ha
fragestéllningen klar for sig och ha ndgon form av manual 6ver de fragor som intervjuaren vill
ha svar pad (Holme & Solvang, 1997), men detta dr alltsa tydligt skiljt fran ett fardigt frage-
formuldr for informanten att besvara. Det &dr sé att sdga intervjuaren som star for strukturen
och informanten for det 6ppna och fria samtalet. Samtliga informanter samtyckte till att deras
namn uppges i foreliggande uppsats.

3.4 Urval och avgrédnsningar

Urvalet for enkédtundersokningen i denna studie grundades pa foljande: Det ansags lampligt
att inte g langre tillbaka i tiden an att utbildningen som gavs paminner om den utbildning
som ges idag. I och med att det &r frdgor om vad de tidigare studenterna ansdg om utbildning-
en de gick ar det relevant att den utbildningen (i realiteten: deras tolkningar av frdgan och
sedermera svar) inte skiljer sig alltfor mycket at genom aren. Skulle utbildningen uppvisa allt
for stor diskrepans Gver ett langre tidsperspektiv blir det betydligt svarare, ndirmast omdjligt,
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att jimfora svaren sinsemellan. Av den anledningen stricker sig undersdkningen inte langre
tillbaka an till ar 1995, ett ar vilket inbegriper det forsta lasar (1994/95) som slagverksutbild-
ningen dven innefattade utbildning pd trumset. Vidare riktade sig enkdten endast till de stu-
denter pa SMI som gatt slagverksprofilen, bade till dem som gatt grundutbildningen och till
dem som gatt pabyggnadsutbildningen och slutligen var ett kriterium att dessa fore detta stu-
denter i dagsldget skulle vara verksamma som slagverkspedagoger, d& vissa fragor handlar
om deras aktuella yrkesutovande som just detta. Under de &r som denna studie omfattar
(1995-2011) har 19 studenter uppfyllt samtliga kriterier som ndmnts. Antalet 19 stycken kan
verka litet 6ver en sddan 1dng tidsperiod, men det ar i snitt en slagverksstudent per ldsér som
utexamineras fran SMI, vilket ger ett medelantal pa 2011-1995=17 stycken, vilket tyder pa att
antalet 19 speglar nimnd storleksordning vél.

Urvalet for intervjuerna i denna studie gjordes pa foljande grunder: I och med att enkiten
handlade om utbildningen pd SMI ansags det hogst relevant att personal pa SMI intervjuades,
i foreliggande fall profilansvarig ldrare for slagverk samt ansvarig lérare for trumsetsunder-
visningen. Aven rektorn intervjuades for att erhalla ledningens mer dvergripande syn pa aktu-
ell utbildning.

3.5 Bortfall

Det ér skillnad pa externa bortfall och interna dito. Det forstndmnda innebér ett bortfall som
beror pé, i detta fall, att enkdten inte natt en mottagare eller att den av respondenten mottagna
enkéten ej har besvarats. Som internt bortfall rdknas en ofullstindigt besvarad enkét (Stukat,
2005). Av de 19 respondenterna var det endast en persons e-postadress som ej gick att fa fram
och séledes skickades 18 enkiter ut. Dock visade det sig att en av e-postadresserna ej langre
var aktiv, varpa det slutliga antalet enkdter som skickades till en fungerande e-postadress
uppgick till 17 stycken. Av dessa 17 enkéter besvarades elva och det externa bortfallet var
saledes atta stycken, vilket ger en svarsfrekvens pa cirka 58 %. Av de inkomna enkiterna var
samtliga 1 det ndrmaste fullstindigt besvarade. Ingen frdga var obesvarad, dock fanns tva fra-
gor med svarsalternativ ddr respondenterna skulle lista tre styrkor respektive tre svagheter
med profilutbildningen och pa de fragorna framkommer ett internt bortfall pa ett (1) utelam-
nat svar bland profilutbildningens styrkor samt sex utelimnade svar vad giller profilutbild-
ningens svagheter. Utdver detta har en foljdfraga betrdffande motivering av en eventuell dnd-
ring av utbildningen ldmnats obesvarad av en av respondenterna. Sammantaget uppgér det
interna bortfallet till totalt atta obesvarade svarsalternativ. Det potentiella totala antalet svar
som enkéten skulle kunna ha inbringat &r 209 stycken (19 svarsmgjligheter multiplicerat med
antalet inkomna besvarade enkéter, 11), vilket ger ett internt bortfall pA sammanlagt cirka 4
%.

Enkiten fanns tillgéinglig att besvara mellan den 9 december 2011 och den 7 mars 2012 da det
beddmdes som rimligt att inga fler svar skulle inkomma. Inom ovan ndmnda tidsperiod skick-
ades fyra pAminnelser ut om att besvara enkéten.

3.6 Genomforande

De ovan angivna metoderna genomfordes i foljande beskrivna ordning: Forst konstruerades
en pilotenkédt som delades ut till de fem studenter pa SMI som utgjorde fokusgruppen. Efter
att de besvarat enkdten samlades gruppen for fokuserade samtal kring enkéiten och dess ut-
formning. Efter att enkdten korrigerats utefter de forslag pa dndringar som uppkommit gjordes
den slutliga enkiten i webbgrinssnittet hos enkétdistributdren SurveyMonkey. Allteftersom
svaren inkom sammanstélldes ett resultat frdn enkétsvaren. Kvalitativa intervjuer genomfor-
des sedan med rektorn pd SMI, profilansvarig larare for slagverk samt med ansvarig larare for
trumsetsundervisningen. Intervjuerna, som samtliga varade mellan 30 till 45 minuter, spelades
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in och transkriberades. Det transkriberade materialet tillsammans med enkitens resultat ut-
gjorde det slutliga resultatet som sedan sammanstélldes.

3.6.1 Urval av enkatens fragor och svar

I och med att flera fragor uppmanade respondenten att i egna ord svara fritt, har svaren analy-
serats och sammanfattats s att en uppfattning om de gingse svaren pa fragan kunde presente-
ras. Flera fragor efterfrdgade pa olika sétt respondenternas &sikter, vilket kan leda till bade
positiv och negativ kritik. I forekommande fall har svar som varit signifikanta for ett storre
antal av de andra respondenternas svar valts ut, grundat pd att de svaren har bedomts spegla
ovriga respondenters svar. Se bilaga B for den fullstindiga enkéten, med samtliga fragor.

3.7 Reliabilitet och validitet

”Reliabilitet eller tillforlitlighet &r ett matt pa i vilken utstrickning ett instrument eller tillva-
gagangssitt ger samma resultat vid olika tillfillen under i 6vrigt lika omstdndigheter” (Bell,
2006, s. 117). Med tanke pa att denna studies enkét ar i digital form och att inldsningen av
svaren goOrs automatiskt, borde reliabiliteten anses vara hog for de fragor som ar av kvantitativ
karaktér. Vid kvalitativa fragor dr kravet pa reliabilitet inte lika stort (Trost, 2001), men likvél
ska fragorna inte kunna misstolkas av respondenten och ett objektivt synsitt efterstrivas av
forskaren nér de 6ppna svaren sedermera tolkas och sammanstélls.

Med validitet menas att fragan och eventuella svarsalternativ dr ritt stéllda och formulerade
med hédnseende till vad som Onskas méta eller vad som efterfragas av forskaren genom stilld
fraga (Stukat, 2005; Trost, 2001). Genom valt tillvigagangssitt med fokusgrupp och piloten-
két, borde validiteten anses vara hog, eller atminstone vara betydligt hogre om ndmnt forfa-
ringssitt inte hade tillimpats. Aven informanterna fick méjlighet att granska det transkribe-
rade materialet vilket far anses leda till hogre validitet betrdffande intervjuerna.

3.8 Metodologiska aspekter

3.8.1 Egen forforstaelse

Den egna forforstielsen for denna studie kan inte forbises. Det skall papekas att utbildningen
som granskas i den foreliggande uppsatsen, dr en utbildning som uppsatsen samtidigt dr en del
utav. Viss information kan komma till forfattarens vetskap som kan vara svér att sétta fingret
pa, eller for den delen definieras som nyvunnen kunskap som tjénar studien. Den kunskapen
torde eventuellt ses som av forfattaren allmén tillskansad kdnnedom och erfarenhet, men lik-
vil kan informationen vara en betydande faktor i vissa fragor och mahinda att det faktumet
speglas i detta arbete. Denna omstdndighet faller under begreppet hermeneutik, om vilket
Davidson och Patel (2011) séger: “Forforstaelsen, de tankar, intryck och kénslor och den kun-
skap som forskaren har, ér en tillgdng och inte ett hinder for att tolka och forstd forskningsob-
jektet.” (Ibid., s. 29). Detta synsitt fran forskaren gentemot forskningen kan saledes ses som
ett medvetet val av vetenskapligt forhallningssitt och borde kanske inte tas upp som ett pro-
blem for studien.

Troligt &r att denna forforstielse och inifranperspektiv har en paverkan pa intervjuerna. Men
4r denna paverkan bra eller dalig? Ar personen som stiller frigorna kind sedan tidigare av
intervjuobjektet kanske intervjun blir ett till Sppet samtal och faktumet att de bada kédnner
varandra kanske leder till att vissa frigor bade végar stillas och svaras pa. I det motsatta sce-
nariot kanske den som intervjuas ar mer restriktiv och héller inne med svaren pa grund av att
de bada kinner varandra. Vissa fragor kanske kidnns for utlimnande att svara pa eller ar att
betrakta som obekvdma. Det dr mojligt att det ar lattare att bade stélla obekvdama fragor och
svara pa sadana nir den som intervjuar och den som besvarar frdgorna dr obekanta for
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varandra sedan tidigare. Mojligheten att fA till stdnd en intervju bor dock otvivelaktigt betrak-
tas som storre om det finns en relation mellan de bada.

3.8.2 Etiska overvaganden

Betraffande forskningsetik finns det tva olika aspekter att ta hénsyn till. Dels forskarens in-
tresse, ratt och mojlighet att bedriva sin forskning, dels individskyddskravet som informatorer
och respondenter (fortséattningsvis i denna punkt, 3.8.2, benimnda som deltagare) faller under
(Stukat, 2005). Stukat tar upp fyra krav som i forsta hand ska skydda deltagarens integritet:

Informationskravet. De som berdrs av studien skall informeras, bdde om studiens syfte och om att
deltagandet ar frivilligt och att de nir som helst har rétt att avbryta sin medverkan. [---]

Samtyckeskravet. Deltagare i en undersokning har ritt att sjdlva bestimma over sin medverkan. [---
] Den som medverkar i undersokningen ska ha rétt att sjdlvstindigt bestimma om, hur ldnge och pa
vilka villkor de ska delta. [---]

Konfidentialitetskravet. Hinsyn maéste tas till de medverkandes anonymitet. Personen som ska un-
dersokas ska vara inforstddd med att alla uppgifter behandlas konfidentiellt och att de privata data
som kan identifiera informanten inte kommer att redovisas [...]. [---]

Nyttjandekravet. Den information som samlats in fir endast anvidndas for forskningsdndamal. In-
formationen far inte utnyttjas eller utldnas for kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga
syften (Ibid., s. 132-133).

Notera att i tredje stycket i citatet ovan anvinder Stukat de bada orden anonymitet och konfi-
dentialitet och intrycket ges att forskaren kan lova anonymitet. Enligt Vetenskapsradet (2011)
ar det dock viktigt att sirskilja pa de fyra begreppen sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och
konfidentialitet. Begreppen blandas létt ihop vilket kan leda till att forskaren lovar sina delta-
gare ndgot som denne inte kan halla. Vetenskapsradet (2011) skriver:

Anonymisering eller avidentifiering forutsitter att kopplingen mellan prover eller svar pa en enkiit
och en bestdmd individ har eliminerats sa att varken obehdriga eller forskargruppen kan aterupp-
ritta den. Ingen kan alltsd kombinera t.ex. en viss uppgift med en bestimd individs identitet. Kod-
listan forstors. [---] Konfidentialitet innebdr skydd mot att obehdriga tar del av uppgifterna men
forskargruppen kan via kodnycklar hianféra uppgifter eller prover till enskilda individer — nagot
som vanligen dr nodvindigt vid t.ex. longitudinella studier eller for att kunna kontrollera forsk-
ningen (Ibid., s 67).
Som synes dr anonymitet och konfidentialitet inte samma sak. Begreppen blandas som sagt
latt ihop och riskerar att tillskrivas samma eller liknande innebdrd, vilket Stukat (2005) ma-

hinda har gjort.

I denna studie utlovas enkétrespondenterna konfidentialitet, vilket ocksd bor ses som rimligt
att kunna halla. Emellertid finns vissa omstdndigheter som forsvérar situationen betridffande
detta gentemot intervjuinformanterna, nidmligen: I och med att 1drosétet, som ger den utbild-
ning som den foreliggande studien granskar, r litet — bade till storlek och framforallt till anta-
let larare och studenter — riskerar de personer som intervjuas i denna studie att indirekt ge sig
till kdnna. Skolans storlek &r en faktisk omstdndighet och medvetenheten om larosétets intimi-
tet bor inte vara ndgon person knuten till undervisningsanstalten frimmande. Dock informe-
rades berorda deltagare om detta etiska dilemma for att sdkerstdlla deras vetskap om att deras
identitet medelbart kunde komma att avsljas i studien. Samtliga informanter samtyckte till
att deras namn i stéllet skrevs ut och var inforstdidda med att de i samband med det ej hade
mdjlighet att d&beropa konfidentialitetskravet.
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4. Resultat och analys

For att lattare kunna dverskada svaren har de olika fragorna som stillts delats upp 1 olika te-
man: Uppfattning om utbildningen, Férdndring av utbildningen och slutligen Utbildningen i
forhdllande till arbetslivet. Under varje tema kommer fragor och svar presenteras, bade fran
enkidtens och intervjuernas, for att enklare kunna jaimfora respondenternas och informanternas
svar. Kapitlet inleds med deskriptiv data himtad fran enkéten.

4.1 Deskriptiv data

De tva inledande frigorna av enkidten berorde vilken av utbildningarna respondenterna har
genomfort — grundutbildningen eller pdbyggnadsutbildningen — samt vilket &r de avslutade
sina studier. Svaren presenteras i figur 4.1 och 4.2.
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Figur 4.1 Fordelning av utbildningstyp.

I och med att det &r ett farre antal studenter som har gatt pdbyggnadsutbildningen pa SMI
jamfort med antalet studenter som har gatt grundutbildningen, ar férdelningen ovan fullt rim-
lig.
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Figur 4.2 Fordelning av rsintervall da respondenterna avslutade sina studier.

Som synes var fordelningen over tid relativt god, vilket framjar att enkétsvaren har speglat
utbildningen pa SMI pa ett historiskt réttvist sétt.

4.2 Uppfattning om utbildningen

Samtliga respondenter uppgav sig vara positivt instillda till utbildningen och tvé signifikativa
exempel &r:

Jag uppfattade utbildningen pa SMI som mycket relevant, ldrorik och intensiv.

Vildigt givande bade pedagogiskt och rent spelméssigt. Fick manga bra verktyg att anvinda i
undervisningen och blev inspirerad att skriva eget material. Sammanlagt &mnesmaéssigt var det
dock de tre stressigaste dren i mitt liv hittills.
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Viss negativ kritik framkom ocksa:

Vil sammansatt i det stora hela. Det mesta var bra men det fanns ocksé en del riktigt ddliga mo-
ment.

Bra, men lite ostrukturerad. Vissa d&mnen tog storre plats dn fordelningen i kursplanen gav vid
handen. Pedagogikkursen tog betydligt storre tid i ansprdk dn de 10 poédngen den gav i examen. [--
-] A andra sidan var det den kursen med tydligast plan for vad man forvintades dstadkomma under
kurstiden. Ovriga kurser flét pa lite mer pa kinn.

Pa samma fraga svarar SMI:s rektor lan Plaude och Anders Holdar, profilansvarig for slag-
verksutbildning pd SMI, att de anser att det dr en bra utbildning, som ar “’valdigt gangbar for
andamalet” (Plaude, personlig kommunikation, 14 mars 2012). Holdar:

Malet dr hela tiden att studenterna far en trygg utbildning, att nér de har gatt hér i tre &r sé ska de
kénna sig berikade, inte bara av oss utan av alla ldrare. Jag tror att vildigt manga kollegor hér gor
fantastiskt bra kurser. [---] Jag tror pa skolan, jag tror pa var utbildning. Jag har en kénsla av att vi
traffar ritt (Holdar, personlig kommunikation, 15 mars 2012).

Pé fragan vad géller Plaudes uppfattning om vad han tror att studenterna anser om utbildning-
en, svarar han diplomatiskt och framhéver i stéllet studenternas mojligheter att framfora kritik
och mdjlighet att paverka utbildningen — exempelvis genom samrddsmdten och studentrepre-
sentation 1 nimnder och styrelse — men betonar ocksa att han far hora “vialdigt mycket posi-
tivt” (Plaude) fran studenterna.

Som synes sammanfaller Plaudes uppfattning av hur han tror studenterna ser pa utbildningen
med vad respondenterna i stort anser om utbildningen.

Respondenternas syn pa sjdlva slagverksutbildningen frambringar ocksa positiva ordalag
overlag, men mer konstruktiv kritik framkommer ocksa. Bland det positiva sa framhaélls att
utbildningen dr givande och varierande och flera respondenter ndmner de larare knutna till
slagverksutbildningen som viktiga faktorer. Exempel pa signifikativa svar:

Trevlig stimning, duktiga och erfarna larare.

[...] kan tilldgga att ndr jag funderat 6ver min utbildning pa SMI i efterskott s& kan jag rékna pa
ena handens fingrar de lektioner jag kunde ha undvarat. Det tycker jag dr ett otroligt bra betyg pé
en tre ar lang utbildning.

Givande att trdffa Holdar, Anterots, Ekberg och ta del av deras paket och erfarenheter.

Bland den negativa kritiken ndmns brist pa struktur och att mélen i vissa kurser ej hade upp-
natts. En av respondenterna skrev:

Mycket bra innehall i det vi gjorde, men vissa bitar saknades tyvérr. [---] Vi larde oss mycket om
nybdrjarundervisning och gruppundervisning, framforallt for yngre barn, men pratade vad jag
minns ingenting om hur man skapar en bra progression pa undervisningen och hur man coachar
stimulerar/motiverar elever som hallit pa ett tag att komma vidare. [---] Undervisning pd musik-
gymnasie/hogskoleniva togs heller inte upp. I kursplanen [...] stir ocksé som mal att vi ska kunna;
dokumentera och bedéma elevers prestationer utifrdn uppsatta mél och kunna sitta betyg. Detta
saknades helt 1 utbildningen. Jag skulle 6nska att det delades ut en dversikt vid varje terminsstart
med datum for varje lektionstillfdlle samt vad som ska gas igenom nér, samt vilka uppgifter som
ska ldmnas in nér.

Den avslutande meningen dir avsaknad av struktur kan skonjas, sdg dven en annan respon-
dent som en negativ foreteelse for utbildningen, och menade att slagverksutbildningen var
’rorig och osammanhéngande” och sade vidare:

Den var helt avsaknad av plan och gav ofta ett "just for dagen" intryck. De flesta av momenten var

i och for sig véldigt bra men det hade varit lattare att tillgodogora sig delarna med béttre framfor-
hallning.

> Joakim Anterot, larare i slagverksmetodik pa SMI.
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Holdars uppfattning om vad studenterna anser om sjélva slagverksutbildningen:

Jag tror jag &r sensibel nog for att ha kédnslan av studenterna i grunden trivs pd skolan och trivs
med slagverksutbildningen ocksé. Jag hoppas att klimatet &r sd Gppet att man vagar kritisera och
tycka saker. [---] Men jag tror signalen &r att studenterna kdnner att de far en vérdefull utbildning
(Holdar).

Eftersom de allra flesta omdomena har varit positiva och respondenterna i stort har varit vl-
digt ndjda med utbildningen, stimmer Holdars kénsla bra dverens med respondenternas upp-
fattning om utbildningen.

I enkiten fick respondenterna lista tre styrkor respektive tre svagheter med slagverksutbild-
ningen. Flera respondenter ndmnde l4rarna och en fjardedel av svaren tog upp lararnas kom-
petens, engagemang med mera som en styrka med utbildningen. Vidare nidmndes spel och
ensemblespel samt det faktum att studenterna sjilva undervisar under utbildningens géng som
positivt.

Bland svagheterna mérktes avsaknaden av tid for trumsetsundervisningen och 6 av 11 respon-
denter nimnde olika problem med densamma. Brist pé struktur i de slagverksrelaterade kur-
serna namndes dven och att alla moment i kursplanerna inte hade hunnits med. En respondent
uttryckte missndje gentemot slagverksmetodiken och att det saknades erfarenhet frdn musik-
skoleniva hos ldrarna.

Vad giller utformandet av denna kurs i slagverksmetodik uppger Holdar att han har fatt fria
hénder:

Ja, helt fria. Jag har skt mig fram forstds. Min brist, som jag insdg tidigt, var att jag sjélv inte job-

bade i den kommunala musikskolan. S& nér det géllde metodiksidan s& kinde jag sjélv att jag inte

hade jéttebra pa fotterna for att kunna relatera till den verksamheten, och sa dr det ju dn idag. Jag

hade daremot jobbat pd kommunal musikskoleniva. Inte s& mycket, men ndgon termin hér och dar.
Men egentligen aldrig utvecklat ndgon metodik for det (Holdar).

Joakim Ekberg, trumsetslirare pa SMI, uppger sig vara tydligt medveten om studenternas
asikter vad géller trumsetsundervisningens bristande tid och bekréftar ddrmed de foreliggande
enkétresultaten:

Det ér helt klart och vildigt, véldigt tydligt — och har varit sd de sista fem-tio aren — att studenterna

tycker att det &r for lite trumsetsundervisning, som ju &r ert huvudinstrument. Det &r ett generellt

snack som har gétt genom aren och en stor frustration hos manga studenter ver att det ar alldeles

for lite trumsetsundervisning. Ménga tycker det ar konstigt att det ar ett helt ar uzan trumsetsun-
dervisning (Ekberg, personlig kommunikation, 27 mars 2012).

4.2.1 Sammanfattning

Till storsta delen har positiva synpunkter framkommit, men respondenterna har &ven kommit
med viss negativ kritik. Bland det som ndmnts som positivt mirks framst ldrarnas kompetens
och engagemang, att mycket tid dgnas &t spel samt att det i utbildningen ingar att jobba vid
sidan av studierna. Kritiken bestar av brist pd struktur i slagverkskurserna, att inte alla mo-
ment tas upp och att vissa mal inte uppfylls. Utover detta har flera respondenter synpunkter pa
trumsetskursens storlek och anser att kursen skulle behova mer tid.

4.3 Férédndring av utbildningen

Respondenterna fick fragan om de 6nskade édndra nagot i utbildningen och vad det i sé fall
skulle vara. En respondent sammanfattar val den kritik som uppkommit och ger forslag pa
forandring:

1. Strukturera upp all slagverksundervisning sa att tydliga mal, delmél, tider for lektioner, examin-
ationer, etcetera fanns pa plats fran borjan.

16



2. Borja med trumsetsundervisning redan i ettan, ge amnet fler timmar.

3. Metodik dven for trumset.

En tidigare citerad respondent angav bland annat foljande som svar pa fragan vad denne ansig
om slagverksutbildningen.
[---] Jag skulle dnska att det delades ut en dversikt vid varje terminsstart med datum for varje lekt-
ionstillfalle samt vad som ska gas igenom nér, samt vilka uppgifter som ska ldmnas in nir. Lararen

i pedagogik och psykologi gjorde det och det blev vildigt tydligt vad man forvdntades prestera nér
och man kunde disponera sitt arbete bra.

Béda respondenterna som citerats ovan angav i enkdten att de avslutade sina studier mellan
aren 2005-2009; med andra ord anvinde SMI terminsplaner under &tminstone delar av deras
studiegang. Men uppfattningen hos dessa respondenter verkar vara att ovan ndmnda forfa-
ringssitt med terminsplaner inte anammas av samtliga lérare.

Tidigare var trumsetskursen uppdelad i rena spel- och metodikpass, men de senaste étta till
nio aren har de passen slagits ihop till ett. Ekberg sédger:
Men efter cirka tio &r borjade jag att baka in metodik i varje lektion istéllet. [---] S& nufortiden ar
metodik med i varje lektion, mer eller mindre och mer eller mindre tydligt. Jag har forsokt effekti-
visera otroligt mycket och prioritera for att ni studenter dverhuvudtaget ska kdnna att ni far ut

nagonting vettigt av kursen, i och med att det dr sa lite tid. Och det &r lite trakigt, men sa ar det ty-
virr (Ekberg).

Mojligen ér det denna effektivisering som den tidigare citerade respondenten har upplevt, att
metodiken pa varje trumsetslektion dr ”[...] mer eller mindre tydlig” (Ekberg). Eller sé ar det
avsaknaden av rena metodiklektioner respondenten syftar pa.

De ldrare som har intervjuats fick frigan om det har planerats nagra férandringar i utbildning-
en. Holdar svarar: ”Nej, vi vill bara skérpa till.” och han var i 6vrigt n6jd med utbildningen
men tyckte exempelvis att latin percussion skulle kunna ha storre plats och ingd mer konse-
kvent i utbildningen.

Ekberg poédngterar att han gor sma justeringar av kursen hela tiden och forsoker anpassa inne-
hallet efter varje student, men att den stdrsta fordndringen av kursen var tidigare nimnd sam-
manslagning av metodik och spel. Vad géller 6vriga 6nskemal om foréndringar siger Ekberg:
For det forsta skulle jag ha trumset alla dren som utbildningen innefattar, inte att ett ar 4r borta. [---
] Man borde inte fortsétta dra ner, for nu ar det pa grinsen. Vi triffas fyra-fem génger per termin,

och sista géngen har vi gjort for mycket timmar, fast det struntar jag i. Tiden racker inte till. Det ar
viktigare for mig att ni fir bra undervisning, sd gott jag nu kan gora pd de har vdldigt fa timmarna.

Sa prioritet ett: huvudinstrument trumset alla tre aren. Prioritet tva: utdka tiden. Man kanske skulle
kunna ha sex ganger per termin a 1,5-2 timmar per student. For nu dr det for lite tid helt enkelt, och
det dr dnda ert huvudinstrument (Ekberg).

Som synes ror den onskade fordndringen enbart kursens storlek, kursens innehall ndmns e;j.
Diaremot skulle en eventuell utdkning av kursens storlek formodligen paverka innehallet i
kursen. Ekberg berittar att tidigare innehdll kursen flera moment som i dagsldget ej hinns
med:

Jag har fatt omprioritera ritt rejélt pd grund av att trumsetskursen innehéller farre och férre tim-

mar. [---] [ borjan var jag p4d SMI sju-atta ganger a ca en timme per student och termin. Och nu ar

det ca 7,5 timmar per student och lasar. [---] Det dr flera moment som jag helt enkelt tagit bort, for

vi hinner inte med dem. [---] Forut korde jag fem stora temagenomgéngar per termin, for vi hade
den tiden. Nu gor jag bara tre. [---] Det &r for lite tid helt enkelt (Ekberg).

Mahénda ér det svart som ldrare att komma pa forslag pa fordndringar efter eget huvud, varfor
utvérderingar bland studenter som avslutat sina studier kan vara en hjélp. Holdar berdttar dock
att det inte gors négra sddana utvdrderingar, men att dterkopplingen till tidigare studenter i
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ovrigt 4r mycket god och att det dr hos tidigare studenter runt om i landet som slagverksut-
bildningens pedagogiska projekt ofta genomfors. Ekberg gor inte heller nigra faktiska utvir-
deringar, men anvinder sig utav terminsprov for att darigenom fa en indikation pa kursens
genomslag. Dessa terminsprov har visat att studenternas spelniva sjunkit genom &ren och att
uppfoljningen av kursens olika moment inte hinns med i lika stor utstrickning som tidigare.

Som tidigare har nimnts ska varje avslutad kurs utvérderas av studenterna. Mahénda har inte
den rutinen slagit igenom hos ldrarna. Delas det inte ut nagra utvdrderingsblanketter efter
avslutad kurs &r det svért att fa in nagra.

4.3.1 Sammanfattning

De stora fordndringar som har gjorts genom aren hor bada till trumsetskursen. Dels har kur-
sens storlek minskat, frimst i antalet timmar, enligt Ekberg, dels har undervisningen frangétt
den tidigare uppdelningen i spel och metodik var for sig.

Respondenternas framsta onskemal om fordndring av utbildningen ar att utoka trumsetskursen
och en 6nskan om battre struktur pa undervisningen, frimst inom slagverk.

4.4 Utbildningen i férhallande till arbetslivet

Under denna punkt jamfors utbildningen pé ett par punkter med respondenternas arbetsliv.
Som ndmndes 1 punkt 3.4 Urval och avgrinsningar riktar sig enkiten endast till dem som vid
tiden for undersokningen arbetade som slagverkspedagoger. Vilken undervisningsform re-
spondenterna arbetade inom aterfinns nedan i figur 4.3. Observera att mgjligheten att uppge
flera svar fanns, varpa totalsumman pa svaren dverstiger 100 %.
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Figur 4.3 Respondenternas undervisningsform.

Utbildningen som ges pa SMI riktar sig mot undervisning i kultur- och musikskolor, vilket
dven avspeglas i svaren ovan. Drygt 90 % av respondenterna uppger att hela eller delar av
deras tjanstgoring innefattar arbete pa kultur- och/eller musikskola.

En respondent uppgav som en svaghet med utbildningen det faktum att den “ger ingen behd-
righet till grundskola eller gymnasium”. Drygt 45 % av respondenterna undervisar i grund-
och/eller gymnasieskola. Lararexamen utfardas ej av SMI och skolan har ej heller tidigare
utfdrdat lararexamen.

Vilka moment som det dgnas mest tid &t av respondenternas egen undervisning dr svart att
exakt avgora, da det oftast gors flera saker parallellt eller att de flitas i varandra. En instru-
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mentell uppdelning dr ndgot enklare att f4 grepp om. Respondenterna fick ange hur stor del av
deras undervisning de dgnade at de olika instrumentgrupperna mallet, trumset samt Gvrigt
slagverk. Instrumentgruppen trumset dr den minsta och mest preciserade gruppen, den inne-
héller helt enkelt endast instrumentet trumset. Ovrigt slagverk r den overldgset storsta in-
strumentgruppen men ocksa den minst preciserade. Daremellan kommer malletinstrumenten.
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40% Bl Mallet
30%
20%
10%
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1

2 3456 7 8 9 10 11
Figur 4.4 Instrumentgruppernas fordelning i de elva respondenternas egen undervisning.

Som synes i figuren skiljer sig ett svar betrdffande trumsetsundervisningens storlek markant
ifrdn Ovriga och tva respondenter dgnar ingen tid alls at mallet. Medelviardena per instrument-
grupp ar foljande:

Nastan 70 % av tiden dgnas &t trumset (69,55 %)
Knappt 18 % av tiden dgnas at 6vrigt slagverk (17,73 %)
Drygt 12 % av tiden dgnas at mallet (12,73 %)

Respondenterna skulle ocksa uppge vad de tror att deras elever helst vill ha undervisning pa
av dessa tre instrumentgrupper. Som prioritet ett uppgavs trumset till 100 %, som prioritet tva
mallet till 64 % och 6vrigt slagverk till 36 %, som prioritet tre ovrigt slagverk till 64 % och
mallet till 36 %.

Elevernas dnskemal om undervisning verkar sammanfalla med vad respondenterna véljer att
lagga undervisningstiden pa. Men skulle elevernas, av respondenterna estimerade, vilja foljas
helt, skulle all undervisning i forsta hand ske pa trumset. Men stimmer fordelningen av
undervisningstiden Overens med respondentens egna onskemdl om deras elevers framtida
kunnande?

Den ene av de tva respondenterna som uppgav att 0 % av tiden dgnas at malletinstrument
skriver: ”Det vore Onskvért att ha flera mallet-elever men bade lokala resurser och eleverna
sjdlva har gjort detta svéart hittills.” Den andre respondenten skriver:

Det vore roligt att ha ett bredare intresseunderlag att jobba med. Visserligen kan jag styra det en

del sjdlv men det innebér ocksa en chansning dé risken for att elevens forvintningar inte uppfylls

ar stora vilket kan leda till att eleven slutar. Upplédggen pa kulturskolorna &r lite olika. Vi har 20
min/vecka enskild undervisning vilket ér lite for att rymma dessa tre stora omréden.

Denna respondent skriver dven: ”Om jag hade mallet-elever skulle jag vara helt kompetent for
att bedriva en bra undervisning”, vilket kan tolkas som att denna respondent undvarar sina
elever fullt kompetent undervisning pa mallet och respondentens elever gér olyckligtvis miste
om detsamma. Det verkar som synes inte vara ett mal att inte ge undervisning pa mallet, men
att det kan vara yttre omsténdigheter som styr och en risk och oro att elevers forvantningar
inte uppfylls.
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Den respondent som uppgett jamnast fordelning mellan de olika instrumentgrupperna (mallet
30 %, trumset 50 %, ovrigt slagverk 20 %) skriver: Jag har inga speciella 6nskeméal om vilka
instrument de ska ldra sig, bara de lar sig mycket.”

Sammanfattningsvis dr trumset den instrumentgrupp det d4gnas mest tid &t och det ar dven det
instrument som respondenterna bedomer att deras elever helst vill ldra sig att spela.

Atta av elva respondenter uppger att SMI givit dem kunskapen som behovs for att kunna till-
motesgd fordelningen av undervisningstiden péd respektive instrumentomrade. Av de som
hade invéndningar uppgav samtliga att det skulle behdvas mer tid for trumset. Ett signifikativt
svar lyder:

Som jag sagt forut s tror jag att storre fokus skulle behdva laggas pa trumset. Inte s att det andra
var daligt pa négot sitt! Men fordelningen av tid stimmer inte riktigt med hur det ser ut ute pa mu-
sikskolorna.

Holdar svarar pa fragan om vad hans mél ar att en utexaminerad student skall kunna:

Malet maste vara hogt stéllt. Man ska kénna sig stéirkt, bdde som musiker och som pedagog. Det dr
vil det jag vill betona. Vi ér till hdr pa skolan for att kimpa med att forkovra er och utvidga er hor-
sel och er kapacitet att hora vad som dr bra, vad som ar mindre bra och vad som &r jakligt bra. Och
det kan bara goras genom att spela mycket musik, f4& mycket coachning och utveckla sin sensibili-
tet och sin smak, sin kéinsla av vad som verkligen later bra (Holdar).

Att bli en béttre pedagog och musiker av att gd pA SMI dr nagot som dven Ekberg framhaéller:

Och det ar det jag alltid har haft som mal nér ni gér ut: att ni ska vara mycket bittre musiker och
mycket bittre pedagoger, ha storre koll pa litteratur och metodik. [---] Nir jag gor temagenom-
gingarna s& presenterar jag dem med tanke pd er som musiker, sedan ldgger jag till metodiken
(Ekberg).

Uppnas dessa bdda mél bland studenterna? Holdar séger vidare:

Men man kanske inte nér &nda fram. Men d& 4r nésta steg att man i alla fall vet hur man gor for att
nd dit man vill. Och det ar néstan &nnu viktigare. Mognadsprocess dr alltid en tidsprocess. Allt vi
pratar om hér pd SMI kanske inte hinner planteras i kroppen. Men ett ar eller tva efter att man har
slutat hér [...] d& kommer man att bdrja fa lite mer tid och dvningsstunder for sig sjdlv. D4 kommer
man kdnna att mycket faller pd plats, bdde teknik och tankar. Vi har gjort ett daligt jobb hir om
inte ni vet hur man gor &tminstone (Holdar).

Ekberg papekar att trumsetskursen minskat 1 antalet timmar genom &ren och didrigenom har
dven spelnivan pa studenterna sjunkit:

[...] jag méste ha en acceptans 6ver hur mycket studenten kan forvintas hinna med och den tiden
blir mindre och mindre. S& jag kan inte sétta ribban lika hogt. I och med att ni har s sjukt lite tid
sé& har vi inte tid att folja upp momenten i kursen pa samma sétt. [---] Jag hade haft en helt annan
beddmning i samma dmne for tio ar sedan, fir d& hade vi mer tid och jag hade hogre krav. Men nu
far man ndja sig med mindre (Ekberg).

Emellertid framhiver Ekberg att genom sin egen undervisning far studenterna en bra insyn
hur trumsetsundervisning kan lidggas upp och vilken niva den bor halla. Han anser darfor,
efter rddande tidsmissiga omstindigheter, att studenterna ar relativt vil forberedda for att
undervisa pa trumset.

Betréaffande utbildningens forhéllande till arbetslivet namner Holdar & sin sida inte innehallet 1
utbildningen, utan fokuserar i stillet pa det faktum att de allra flesta studenterna har fatt jobb
efter utbildningen och ocksa har stannat kvar inom yrket.

Plaude ndmner dock innehallet i utbildningen och berdr fordelningen mellan slagverk och
trumset och att malet ar att hitta balansen mellan att ha trumsetskunskap vérd namnet, bade
pedagogiskt och konstnirligt och ocksa ha full beredskap for den klassiska sidan av slagver-
ket, hela den latinamerikanska sidan av slagverket” (Plaude).
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Den del av utbildningen som flest respondenter sdger sig ha haft storst nytta utav i sitt yrkes-
utovande ar “slagverksmetodiken”. En respondent skriver:

Det har jag faktiskt lite svért att sdga! Det skulle vara enklare att gora en lista 6ver dom saker jag
inte haft nytta av, eftersom det ar vildigt fa saker. Jag tycker helt enkelt att jag haft sd mycket
nytta av det allra mesta av min utbildning att jag har svart att lista vad jag skulle haft mest nytta
av.

Ovriga svar pa frigan uppvisar ett brett spektra av utbildningen, exempelvis nimns arrange-
ring, spel, ensembleledning samt trumset.

4.4.1 Sammanfattning

De flesta respondenter (drygt 90 %) arbetar inom musik- och/eller kulturskola, vilket 4r den
undervisningsform som utbildningen pa SMI framst riktar sig till.

I snitt dgnas cirka 70 % av respondenternas undervisning at trumset, ovrigt slagverk far
knappt 18 % av tiden och aterstdende tid dgnas at mallet. Tva respondenter dgnar ingen
undervisning alls 4t mallet. Respondenterna tror att deras elever i forsta hand helst vill ldra sig
att spela trumset.

De flesta respondenter uppger att utbildningen pd SMI gav dem kunskapen att undervisa pé
samtliga instrumentgrupper, men ett antal respondenter uppger att de skulle behéva mer kun-
skap pa trumset. Ekberg papekar att trumsetskursen har minskat i antalet timmar genom aren,
vilket lett till att vissa moment har varit tvungna att uteslutas och att spelnivin &verlag har
sjunkit hos studenterna. Dock anser Ekberg att studenterna erhéller en relativt god formaga att
undervisa pa trumset.

Det moment respondenterna har haft storst nytta utav i sitt yrkesutévande ar slagverksmetodi-
ken. Avslutningsvis anser bade Ekberg och Holdar att studenterna efter utbildningen ska vara
battre bade som pedagoger och som musiker.
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5. Diskussion

Syftet med foreliggande studie var att ta reda pa SMI:s slagverksutbildnings relevans for yr-
kesutdvandet som slagverkspedagog. Frigestillningarna var dels hur fore detta studenter,
SMI:s rektor samt ldrare knutna till slagverksutbildningen uppfattar densamme, dels hur slag-
verkspedagogernas yrkesutovande forhaller sig gentemot genomford utbildning.

5.1 Uppfattning om slagverksutbildningen

Denna punkt inleds med en sammanfattning av vad resultatet visade betrdffande sjdlva utbild-
ningen och sedan en mer ingéende diskussion av den kritik som har framkommit.

5.1.1 Sammanfattning av resultatet

I sammanfattande ordalag ar slagverksutbildningen p4 SMI att bendmna som bra. Framfor allt
har ldrarnas kompetens lyfts fram och utbildningens uppligg i stort, dir eget arbete vid sidan
av studierna dr inkluderat. Den tydligaste kritik som framkom var trumsetskursen storlek och i
viss mén dess uppldgg. Utover detta nimns brist pa struktur i de slagverksrelaterade kurserna
samt att metodiken inte upplevs som heltdckande pé alla undervisningsnivaer.

5.1.2 Trumsetskursens storlek och innehall

Eftersom ett flertal respondenter i den foreliggande studien anser att trumsetskursen borde
utokas och att Ekberg samtidigt hivdar att han upplever att kursen har fétt firre timmar under
aren, kan det vara intressant att titta pa trumsetskursens eventuella fordndring under den aktu-
ella undersokningsperioden.

P4 examensbevisen mellan 1996 och 2001 léstes trumsetskursen under fyra terminer. Samt-
liga kurser delades in i storleksordningen terminer och det framgér ej hur frekvent lektioner
halls i1 respektive dmne. Nar den forsta utbildningsplanen infors ar 2001 blir trumsetskursen
ingen separat kurs, utan podngen delas med andra &mnen. Se tabell 1:

Tabell 1: Utdrag frdn utbildningsplan 2001-2006, profil slagverk.
Ar1 | Ar2 | Ar3

Slagverksinriktningens kurser och delkurser
Slagverksmetodik 1-3

Metodik 1 15 - -

Metodik 2 - 18 -

Metodik 3 - - 21

Spel 1-3 inklusive ensemble

Slagverk och ensemble 1 10,5 - -

Slagverk, trumset och ensemble 2 - 10,5 -

Slagverk, trumset och ensemble 3 - - 15

Ovriga inriktningskurser

Fordjupning Slagverks-/trumsetsspel 3 1,5 1,5

Som synes gar det inte att utlisa hur ménga poing av de 10,5 podng som léses i kursen Slag-
verk, trumset och ensemble 2 som hor till trumset. Samma dilemma rader i kursen Slagverk,
trumset och ensemble 3, med den totala podngen 15. Problematiken upprepas i kursen For-
djupning Slagverks-/trumsetsspel som totalt har 6 poang. Skulle podngen fordelas jamt mellan
de olika @mnena skulle trumsetskursen totalt ha ((10,5/3)+(15/3)+(6/2)=) 11,5 poéng. Denna
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poédng dr hogst hypotetisk men kan ge en fingervisning om en estimerad storlek pa trumsets-
kursen.

I efterfoljande utbildningsplan frén och med 2007, som &r den nu géllande, har kurserna éver-
lag blivit mer preciserade och uppdelade i separata kurser. Trumsetskursen ar nu en egen kurs
pa totalt 6 poing.

Ekbergs upplevelse av att kursen har halverats genom éren, dverensstimmer ganska vél med
den tidigare estimerade podngen 11,5 kontra nuvarande poédng pa kursen, 6.

Konklusion: Ju mindre specificerad kursen har varit storleksmissigt, desto fler timmar verkar
trumsetskursen ha haft till sitt forfogande. Med andra ord: ju mer preciserad kursen har blivit
genom aren, desto farre podng verkar den ha fatt och framforallt tilldelats farre och farre tim-
mar. Kurserna pd SMI har aldrig tidigare varit s preciserade som i nu géllande utbildnings-
plan och Ekberg hdvdar att trumsetskursen aldrig haft sa fa timmar som nu.

Det ska papekas att dven andra kurser har éndrats i storlek genom aren. Exempelvis har slag-
verksmetodik minskat med fyra podng till 50 podng i nu gillande utbildningsplan. Flertalet
kurser dr svéra att bedoma storleken pa, i likhet med trumsetskursen, och det &r svart att tolka
om till exempel spel minskat i antalet timmar. Sikert dr dock att pedagogik och psykologi har
fatt fler podng.

5.2 Koppling till arbetslivet

Denna studie visar tydligt att trumset dr det instrument som det dgnas mest tid at av respon-
denternas egen undervisning och deras dsikt dr att deras elever dven helst vill spela just trum-
set. Detta resultat ligger i linje med Steffensens (2010) resultat ndr han undersokte vad slag-
verkspedagoger i Stockholm &gnade sin undervisningstid at. Som tidigare ndmnts visade
Steffensens studie att 88 % av tiden dgnas at trumset och motsvarande siffra i denna studie ar
ca 70 %. Urvalet i Steffensens studie tog dock inte hdnsyn till om respondenterna hade stude-
rat pd SMI eller ej. Hur vil stimmer den fordelningen 6verens med storleken pé relevanta
kurser pd SMI? Foljande podng himtas frén senaste utbildningsplanen, tabell 2:

Tabell 2: Utdrag frdn utbildningsplan 2007-201 1, profil slagverk.

Ar1 Ar2 Ar3
Amnesdidaktik — metodik 16 16 18
Huvudinstrument 8 8 8
Scenisk produktion - - 3
Profilkurser 3 5 2
Slagverksensemble 2 - -

Spel faller under Huvudinstrument och metodiken dr en separat kurs. Inklusive slagverksen-
semble uppgér de slagverksrelaterade kurserna till (50+24+2=) 76 podng (av 180 podng to-
talt). Moment inom malletinstrumenten ingér i slagverkskurserna, vilket givetvis ovrigt slag-
verk ocksé gor. Trumset dr daremot helt exkluderat 1 de kurserna. I denna studie framkommer
att drygt 30 % av respondenternas undervisningstid dgnas at mallet och &vrigt slagverk (fort-
sattningsvis 1 denna punkt 5.2 bendmns béda dessa instrumentgrupper under samlingsnamnet
slagverk).
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Den foreliggande studien visar att slagverk fiar 30 % av undervisningstiden och antal poing
som ldses inom slagverk dr 76 podng. 70 % av tiden dgnas at trumset vars kurs pa SMI ar pa
endast 6 podng. De slagverksrelaterade kurserna ar drygt 12 ganger storre dn kursen for trum-
set. Skulle fordelningen av instrumentgrupperna pa respondenternas egen undervisningstid
overensstimma med denna fordelning, skulle undervisning pa trumset i stillet for 70 % endast
uppta ca 8 %. Omvint skulle trumsetskursen uppga till ca 57 podng for att spegla angiven
undervisningstid. En viss snedvridning av podngfordelningen kontra undervisningstiden ver-
kar vara ett faktum, som denna studies resultat visar med stod av Steffensen (2010).

Sveriges kultur- och musikskolor lyder som tidigare sagts inte under négra nationella styrdo-
kument, utan varje skola styrs av lokala kommunala beslut (SMoK). Det har formodligen en
stor inverkan pa hur skolornas egna mal och kursplaner upprittas, vilket i sin tur paverkar
innehéllet pa lektionerna och fordelningen av undervisningstiden. Med gemensamma styrdo-
kument skulle undervisningsinnehallet och -tiden léttare kunna regleras. Men vad en sadan
reglering skulle kunna resultera i far annan forskning utrona.

Av de allminna mél som SMoK ndmner pa sin hemsida ar det endast ett mél som denna stu-
die kan anses berora:

Ge kunskaper i musik och utveckla elevens fardigheter sa att eleven sjilv kan utveckla ett person-
ligt lustfyllt utdvande oavsett om malet &r att bli professionell- eller amator (SMoK).

Utbildningen pa SMI kan ségas inrikta sig pa att ovanstaende mal ska uppfyllas, och det kan
antas for troligt att detta mal i1 det stora hela ocksa uppnas av SMI:s studenter.

Enligt Holmberg (2010) har eleverna nu for tiden ett storre inflytande pa undervisningen pa
kultur- och musikskolor dn vad som visats varit fallet tidigare (Rostvall & West, 2001).
Denna forskjutning mirks dven inom undervisning pa hogskoleniva, dér vissa lektioners in-
nehall bestims genom en pagiende dialog mellan ldrare och student (Holgersson, 2011). 1
Holmbergs (2010) studie finns ett dterberittat exempel pa att elever tenderar att spela mer om
de sjélva far mojlighet att paverka lektionsinnehallet. Resultatet i foreliggande studie gor an-
sprék pd att visa att eleverna har inflytande pa lektionsinnehéllet i den mening att eleverna
formodas vilja spela trumset till stérsta delen och det dr trumset som storst del av undervis-
ningstiden dgnas at. Med stod av Holmberg (2010), som talar om en “maktforskjutning”
(Ibid., s. 172), borde kanske foreliggande utbildning pa SMI Gverviga att i storre utstrackning
se vad elever pé kultur- och musikskolor efterfridgar och implementera en mer jimn fordel-
ning av de olika instrumentgrupperna, for att pa sa sitt forbereda sina studenter pd de framtida
elevernas alla olika dnskemal. Denna eventuella fordndring skulle i s& fall dven ligga i linje
med vad bade Bolognaprocessen och hogskoleforordningen forordar betrdffande nadmnd
maktforskjutning (HSV 2009:25).

For att kunna ge sd god undervisning som mojligt behdver ldraren besitta kompetens inom
omradet och for att f4 kompetens behdvs utbildning (Fibak Laursen, 2004). Utbildning bor ha
som uppgift att se till att studenter lér sig sa mycket som mdjligt inom respektive &mne, vilket
gors genom aterupprepningar (Beaver, 1995), som i sin tur ldttare uppnés ju ldngre tid som en
kurs pagar och hur ofta lektioner forekommer, d& antal upprepning (repetitioner, inldsningar)
antas 0ka om dmnet i frdga dr mer frekvent aterkommande i studentens schema. Med tanke pé
detta &r det intressant att notera att en kurs som berdr spel tenderar att minska i storlek och att
det gér stick i stiv mot vad dven Hogskoleverket forordar, ndmligen att antalet timmar pa
huvudinstrumenten bor oka for att sdkerstilla utbildningens kvalitet (HSV 2007:28 R). Det
utlatandet fran Hogskoleverket avser landets musikerutbildningar, men det vore hogst rimligt
att anta att kvalitén pa utbildningen skulle minska om spelkompetensen minskar hos studen-
terna, dven om utbildningen i fraga ar en pedagogisk sédan.
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En respondent uppgav sig inte ge ndgon undervisning pa mallet trots att respondenten ifrdga
sade sig vara helt kompetent att utfora en bra undervisning. Holmberg (2010) har som sagt
mirkt tendenser att ldrare 1 storre utstrickning gér elevers dnskemal tillmétes, men till priset
av vad? Kanhénda att elever 6var mer nir de sjilva far bestimma lektionsinnehallet, men
formodligen lédr eleverna sig fler, och framforallt andra, moment om ldraren styr undervis-
ningen. Ett avvdgt samspel mellan l4rare och elevers inverkan pa lektionsinnehéllet &r kanske
det bista och mest givande.

5.3 Kompetens

Fibaek Laursen (2004) menar att for att vara autentisk som ldrare maste en lirare besitta flera
kompetenser, bland andra kompetensen betriffande dmneskunskapen/-skickligheten och att
den kompetensen ar nagot “man maste ldra sig” (Ibid., s. 15). Mer tid for samtliga berérda
kurser &dr kanske inte l0sningen i och med att det &r hogst individuellt vad studenterna har {for
forkunskaper och risken dr att problematiken ateruppstar oavsett utbildningens ldngd och att
eventuella ”problem” kanske forflyttar sig till andra &mnen. Men férmodligen 6kas studenter-
nas kompetens ju fler timmar som fgnas 4t ett imne. Ovning ger som bekant firdighet. Ur en
medicinsk aspekt ses inldrning som foljande: "Tankar skapar forbindelser mellan véra hjarn-
celler; detta skapar banor for ytterligare tankar och ju mer vi anvidnder véra hjarnor desto fler
forbindelser och banor skapar vi. Med andra ord, ju mer vi lar oss, desto lattare blir det att ldra
sig mer” (Beaver, 1995, s. 28).

For att samtliga slagverksstudenter pa SMI ska erhalla den enligt ovanstdende s& viktiga
kompetensen, borde mdjligen — mot bakgrund av den foreliggande studiens resultat — storle-
ken pé trumset- och slagverksundervisningen ses dver och en, som sagt, jdmnare fordelning
inforas. Denna eventuella fordelning skulle medfora att de slagverksrelaterade kurserna
(trumsetkursen exkluderad) skulle minska i storlek, vilket dr motsatt till vad som forordas
betrdffande bade utbildningskvalité (HSV 2007:28 R) och kompetens (Beaver, 1995; Fibaek
Laursen, 2004), men med tanke p& vad denna studies resultat visar kan det vara en befogad
forandring, en forandring som det finns stdd for i Bolognaprocessen och Hogskoleforordning-
en betrdffande ett studentcentrerat fokus (HSV 2009:25).

Mahénda ar slagverk en for omfattande instrumentgrupp for att hog kompetens ska kunna
uppnds inom sd manga olika instrument och genrer som mojligt. Mojligen skulle utbildningen
pa SMI tjdna pé att delas upp i tva utbildningar: en for slagverk och en for trumset, med kén-
nedomskurser inom det andra dmnet. Sddant uppldgg brukas av gitarrutbildningen, som é&r
uppdelad i elgitarr och klassisk gitarr och dven inom sing anvénds ett liknande uppldgg dér
studenter har mojlighet att studera mer frimmande genrer, men fortfarande ga den inriktning 1
utbildningen som ligger studenten nidrmast genreméissigt. En sddan uppdelning medfor ett
dilemma, ndmligen vad syftet med utbildningen och uppdelningen ska vara. Ska studenter
vélja den inriktning de behérskar bést, for att bli dnnu béttre, eller vdlja den inriktning som
skulle ge den storsta kunskapsmaéssiga bredden efter utbildningens slut? Men for att det sist-
ndmnda alternativet ska vara en mojlighet géller det att studenten i fraga har tillrackligt med
kompetens inom det omradet s& denne klarar av antagningsproven och bereds plats pa utbild-
ningen. Detta blir i forliggningen en fridga om spetskompetens kontra bred kompetens. For att
kunna ta stéllning bor vidare forskning goras.

5.4 Vidare forskning

Enligt Holmberg (2010) bygger ofta dagens verksamhet pd kultur- och musikskolor pa gamla
ideal som harror fran militirmusiken och deras forna tillvigagéngssitt att ldra ut musikaliskt
hantverk. Det skulle vara intressant att i framtiden kunna ta del av vad en eventuell reglering
av kursplaner for kultur- och musikskolor skulle f for konsekvenser. Skulle all undervisning
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pa kultur- och musikskolor omkullkastas? Vad skulle det medfora for konsekvenser pa lekt-
ionsinnehéllet?

Vad onskar specifikt slagverkselever pa kultur- och musikskolor fa ut av deras deltagande i
verksamheten? Vad vill de ldra sig? I vilken form vill de ha lektion? Hur viktigt dr det att
spela ihop med sina kompisar? Att vinda sig direkt till eleverna med dessa fragor skulle
kunna ge intressanta resultat pa hur kultur- och musikskolans “kunder” ser pa verksamheten.
Med en sadan undersdkning som grund kan en ytterligare versyn av slagverksutbildningen
pa SMI sedan goras.

Det vore ocksa intressant — och kanske ligger det dven i SMI:s intresse — om undersdkningar
likt den foreliggande gjordes pé ovriga profilutbildningar pa SMI.

5.5 Metodval

Eftersom ett stort antal &sikter fran tidigare studenter efterfrdgades, ansiags en postenkéit med
ett antal Oppna fragor vara den mest lampliga insamlingsmetoden. Kvalitativa intervjuer har
genomforts med larare och rektor, da dessa var farre till antalet och infann sig inom en avse-
viard mindre geografisk spridning i landet. Sett till det huvudsakliga syftet med uppsatsen sé
anses lampliga metodval ha gjorts.

5.5.1 Bortfallsanalys

I och med fran-adressens utformning, "info@smpi.se via surveymonkey.com", kan e-
postmeddelandet riskeras att klassas som sa kallad spam av vissa e-postservrar och fastna i
spamfilter eller felaktigt bortsorteras som spam av mottagarens e-postklient. Vidare bor det
inte ses som orimligt att enkédten blir obesvarad pé grund av att bade ovan ndmnd e-postadress
och sjdlva missivbrevet ar att klassa som opersonliga. Det kan vara sa att fler skulle vara mo-
tiverade att svara om e-postmeddelandet hade kommit fran en e-postadress som sedan tidigare
fanns sparad som en kontakt i den mottagandes adressbok samt att missivbrevet hade varit
mer personligt skrivet. Det kan dven vara sa att vissa systematiskt slinger e-post som de ser
kommer fran SMI, utan att se efter vad e-postmeddelandet innehaller, vilket exempelvis en
respondent vid en muntlig pAminnelse uppgav.

Det dr nist intill omdjligt att sékerstélla att samtliga utskick nar en inkorg som ldses. Enda
sattet 4r om tillgang till inloggning som administrator till den mottagande e-postservern finns,
men sd dr inte fallet 1 foreliggande utskick. Om kunskap inom servrar och e-posthantering
finnes kan det, vid interna utskick pa en arbetsplats eller dylikt, kontrolleras att samtliga e-
postmeddelanden levererats till inkorgen hos mottagarna. Pa sa sitt skulle ett utskick som nar
samtliga mottagare (till 100 %) kunna erhéllas.

Utover dessa tekniskt forknippade bortfall kan dvriga bortfall i denna studie mycket vil ocksé
bero pé ett ointresse att besvara enkdten. Mahdnda kinns det irrelevant att ge synpunkter om
ndgot som inte lingre &r aktuellt i ens liv. Vissa har kanske pa ett eller annat sitt anknytning
till SMI eller dess larare och vill av den anledningen inte yttra sig om utbildningen. En annan
faktor kan vara att vissa respondenter inte forméar minnas tillbaka pa utbildningen de har ge-
nomfort och av den anledningen inte vill deltaga.

Som ndmndes i 3.5 Bortfall aterfanns det storsta interna bortfallet bland svaren angdende
uppgivandet av tre svagheter med utbildningen. Rent forskningsméssigt dr detta bortfall, lik-
vil som alla andra bortfall, en svaghet for studien, men for SMI kan férekomsten av internt
bortfall i just denna frdga emellertid vara att beteckna som positivt.
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5.6 Avslutande sammanfattning

Sammanfattningsvis visar denna studie att a) samtliga respondenter i huvudsak dr ndjda med
utbildningen pa SMI, dér lirarnas engagemang framhélls som positivt likvédl som att en stor
del av undervisningen dgnas &t spel samt att det ingér i utbildningen att arbeta vid sidan av
studierna, b) slagverkskurserna uppfattas av vissa respondenter vara ostrukturerade 1 sitt upp-
lagg, c) trumsetskursen anses behova utokas, d) trumset ar det instrument det 4gnas mest tid at
i respondenternas egen undervisning, ¢) de flesta respondenter anser att SMI har gett dem
kompetensen att undervisa inom samtliga instrumentgrupper’ inom slagverk, f) de som reser-
verar sig betriffande kompetensen anger frimst att de hade behdvt mer tid pé trumset, men
dven pukor och mallet nimns, g) de flesta respondenter arbetar pa en kultur- och/eller musik-
skola, h) slagverksmetodiken dr det moment som flest respondenterna uppger sig ha mest
nytta av i sitt yrke.

Sett ur ett vidare perspektiv visar foreliggande studie att de deltagande slagverkspedagogerna
till storst del tillmotesgar elevernas estimerade vilja betrdffande lektionsinnehallet, vilket lig-
ger i linje med den fordndring som skett det senaste decenniet och som pavisas i Holmbergs
(2010) studie. Denna forandring stdds pa hogre utbildningsnivaer — bade nationellt och inter-
nationellt — av Hogskoleforordningen respektive Bolognaprocessen (HSV 2009:25). Vid en
eventuell granskning inom andra instrument kan det vara intressant att se om tidigare ndmnd
forskjutning av fokus kan skonjas dven dér.

Studien kan dven ses som relevant betrdffande kopplingen mellan utbildning och arbetliv be-
triffande instrumentalpedagoger, sirskilt med tanke pé de traditioner som formodligen alla
instrument, oavsett sort, bar med sig och om dessa traditioner avspeglas i1 endera utbildning
eller arbetsliv, eller kanske inom bégge dessa omraden.

5.7 Avslutande reflektion

Att fortsétta utbilda slagverkspedagoger enligt nuvarande upplégg — pedagoger som till storsta
delen visar sig undervisa pa trumset — tenderar att bidra till ett glapp mellan studenters kom-
petens och den upplevda efterfragan eleverna har betrdffande vad de helst vill ldra sig. Att
som utbildningsinstans ha aktuell podngfordelning mellan slagverk och trumset, kan — enligt
den foreliggande enkétstudien — sld fel ut betraffande studenternas kompetens relativt kom-
mande yrkesutovning. Méalet med utbildningen borde vara att studenterna efter studierna ska
vara s& kompetenta och ha sa bred kunskap som mgjligt. En mojlighet att uppna detta ar att
skapa forutsittningar for sjdlva utbildningen att vara sa heltickande som mojligt. Mot bak-
grund av vad den foreliggande enkétens resultat visar borde en sddan forédndring framst ligga 1
att se over trumsets- och slagverkskurserna. Ett forslag dr darfor att 1dta trumset och slagverk i
storsta mojliga man ha lika manga poang. En uppdelning skulle kunna se ut som i tabell 3 och
tabell 4.

De instrumentgrupper som avses ar de som forekommit i denna studie, det vill sdga: mallet, trumset och 6vrigt
slagverk.
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Tabell 3: Forslag pa podngfordelning for slagverk.

Ar1 Ar2 Ar3
Slagverk
Amnesdidaktik — metodik 9 8 8
Spel 5 5 5
Slagverksensemble 2 -

Tabell 4: Forslag pa podngfordelning for trumset.

Ar1 Ar2 Ar3
Trumset
Amnesdidaktik — metodik 9 8 8
Spel 5 5 5

Totalt har (76+6=) 82 podng fordelats. Fordndringen for slagverkskurserna ar att de har halve-
rats 1 storlek, utom slagverksensemble som behéller sina 2 podng. Fordndringen for trumset
blir att kursen utdkas och lises under samtliga tre studiedr samt delas upp 1 metodik och spel.

Eftersom respondenterna dven utryckte kritik betrdffande slagverkskursernas struktur skulle
en annan fordndring — som ar mindre omfattande — vara att varje lirare var tvungen att koppla
ett specifikt amne eller moment till varje lektion. Detta forberedande arbete skulle medfora att
hela lasérets lektionsinnehall tvunget maste planeras i forvdg. Det skulle formodligen leda till
en bittre overblick for liraren om vad som kommer att goras under éret och darmed se vad
som maste goras pa lektionerna kommande &r, for att alla moment under utbildningen ska
hinnas med for samtliga studenter. Att detta system efterlevs kan tinkas ligga pé studieadmi-
nistrationens ansvar att f6lja upp och kontrollera.

Ett led i att fordndra en utbildning &r att anvénda sig av utvarderingar. P4 SMI ska varje avslu-
tad kurs utvirderas av studenterna. Att forsoka fa en sddan hog svarsfrekvens som mojligt pa
dessa utvirderingar kan ses som ett forsta steg i en forandringsprocess. Betriffande SMI:s
utvirderingar antydde Plaude att studenterna skulle kunna vara mer aktiva att ldmna syn-
punkter och Holdar uppgav att det inte genomfors utviarderingar dverhuvudtaget pa slag-
verkskurserna av fore detta studenter. Ett storre engagemang vad géller utvirderingar fran
bade ldrare och studenter, skulle formodligen frimja arbetet med utbildningens fortsatta ut-
veckling.
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Bilaga A: Missivbrev

Hej!

Mitt namn &r Mattias Hagelin och jag studerar slagverk pa SMI och gér mitt tredje och sista ar. I
utbildningen ingér att man ska skriva en kandidatuppsats och min uppsats kommer att undersoka
slagverksutbildningens relevans for arbetslivet. Jag hoppas att du har mgjlighet svara pa denna
undersokning och pa sa sitt bidra till underlaget for studien och till dess resultat.

Undersokningen vénder sig alltsa till dig som gétt slagverksutbildningen pa SMI och som i nuldget
ar verksam som slagverkspedagog.

Har &r lanken till undersékningen:
https://www.surveymonkey.com/s.aspx

Denna ldnk dr unikt knuten till den hér undersdkningen och din e-postadress. Vidarebefordra inte
detta meddelande.

Du kommer att forbli konfidentiell och dina svar kommer endast att anvédndas i forskningssyfte for
denna studie och kommer aldrig att lamnas ut offentligt.

Jag hoppas du kan delta och att du forméar minnas tillbaka till dina studiear pa SMI.

Tveka inte att anvinda kontaktuppgifterna nedan om du har fragor kring undersékningen.

Med vénliga halsningar
Mattias Hagelin, slagverksstudent pd SMI

Mattias Hagelin, forfattare av studien ~ Annika Falthin, handledare SMI, expedition
070 — xxX XX XX annika.falthin@smpi.se 08 -6110502
XXXX. XXXX(@XXXX.XXX info@smpi.se

Om du inte vill ha fler e-postmeddelanden frén SurveyMonkey (enkitprogrammet) klickar du pé ldnken nedan sé tas du
automatiskt bort fran den e-postlistan.
https://www.surveymonkey.com/optout.aspx




Bilaga B: Enkdt till fore detta slagverksstudenter pa SMI.

1. Vilken utbildning pa SMI gick du?
*  Grundutbildningen
* Pébyggnadsutbildningen

2. Under vilket av foljande érsintervall avslutade du dina studier vid SMI?

e 1995-1999
e 2000-2004
e 2005-2009
e 2010-

3. Inom vilken undervisningsform arbetar du i dagsldget? (flera svarsalternativ ar mojliga)
* Musikskola
¢ Kulturskolan
* Gymnasieskola med estetiskt program
* Gymnasieskola
* Hogskola/universitet
* Grundskola
* Studiecirkel
* Har privatelever

4. Hur uppfattade du utbildningen pa SMI i stort?

5. Hur uppfattade du sjilva profilutbildningen som du gick?

6. Lista tre styrkor med profilutbildningen

7. Lista tre svagheter med profilutbildningen

8. Vilken del av utbildningen har du haft storst nytta av i ditt yrkesutovande?

9. Om du fick dndra négot i utbildningen, vad skulle det vara? (Exempelvis ldagga till ett nytt
dmne, ge ett befintligt &mne fler timmar, ta bort ett &mne eller kurs, etc.)

10. Varfor skulle du gora denna dndring?

11. Rangordna och uppskatta i procent hur stor andel av DIN EGEN UNDERVISNING som du
dgnar 4t foljande tre kategorier: mallet, trumset samt ovrigt slagverk.

12. Rangordna vad du sjélv tror att dina elever helst onskar ldra sig utav mallet, trumset eller
ovrigt slagverk:

13. Stimmer dina svar pé frdga 11 och fraga 12 dverens med vad du sjélv tycker; vad 6nskar du
att dina elever lar sig?

14. Gav utbildningen pd SMI dig kunskapen du behover for att tillmotesga de svar du angivit pa
frdga 12 och pa fraga 13?

15. Har du nigra synpunkter eller fradgor kring denna undersékning sa skriv dem gérna hir:



Bilaga C: Examensbevis. Samtliga utdrag avser examen fran slagverksutbildningen

Utdrag frén examensbevis &r 1996
Amne Antal terminer

Spel pa huvudinstrument slagverk
Spel pa trumset
Undervisningsmetodik
Ensemblespel
Musikaliskt hantverk
Musik och kulturhistoria
Ensembleledning
Pedagogik
Bruksensemble*
Brukssang

Brukspiano

Kompgrupp

Scenisk beredskap
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*Motsvaras sedan av kursen Ensembleledning A

Utdrag frén examensbevis ar 1997
Amne Antal terminer

Spel pa huvudinstrument slagverk
Spel pa trumset
Undervisningsmetodik
Ensemblespel
Musikaliskt hantverk
Musik och kulturhistoria
Ensembleledning A
Ensembleledning B
Pedagogik

Rost & Kropp
Brukspiano

Kompgrupp
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Utdrag frén examensbevis ar 2001
Amne Antal terminer

Spel pa huvudinstrument slagverk

Spel pa trumset

Undervisningsmetodik

Musikaliskt hantverk (musikteori/gehor)
Musik och kulturhistoria
Ensembleledning A

Ensembleledning B

Pedagogik

Rost & Kropp (sang, kroppsmedvetenhet, rytmik)
Brukspiano

Kompgrupp

Slagverksensemble
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Bilaga D: Utbildningsplan 2001-2006

Utbildningsplan 2001-2006

PROFIL - SLAGVERK MpI Mp II Mp 11T
Allménna kurser 60 28,5 21 10,5
Musik/méanniska/samhille 255
Pedagogik, psykologi och didaktik 9 4,5 4,5 -
Musik- och kulturhistoria 9 3 3 3
Examensarbete 7.5 - - 7.5
Metodiska redskap 345
Piano o] 3 3 -
Gehor 0 3 3 -
Résten i sang och tal 0 3 3 -
Rorelse — gestaltning, kommunikation 3 15 1,5 -
Data — grundkurs 3 3 - -
Ensembleledning — grundkurs 4,5 4,5 - -
Arrangering och komposition ] 3 3 -
Slagverksinriktningens kurser och delkurser| 105 315 33 40,5
Slagverksmetodik 1-3 54
Metodik 1 15 15 - -
Metodik 2 18 - 18 -
Metodik 3 21 - - 21
Spel 1-3 inklusive ensemble 36
Slagverk och ensemble 1 10,5 10,5 - —
Slagverk, trumset och ensemble 2 10,5 - 10,5 -
Slagverk, trumset och ensemble 3 15 - - 15
Ovriga inriktningskurser 15
Fordjupning Slagverks-/trumsetsspel 0 3 L5 15
Fordjupning Slagverksensemble 3 3 - -
Ensembleledning 2 3 3 -
Ensembleledning 3/Storarr 3 - - 3
Specialiseringskurser 15 0 6-17,5 7,5-9
Specialiseringskurser 6-175 - 6-17,5 -
Specialiseringskurser 7,5-9 - - 7,5-9
180 60 60-61,5 | 58,5-60




Bilaga E: Utbildningsplan 2007-2011

Utbildningsplan 2007-2011

PROFIL - SLAGVERK Mp I Mp 11 Mp 1
Allmént utbildningsomride AUO 40 11 12 17
Pedagogik/psykologi (inkl. VFU 3 hp) [ 13 6,5 6,5 —
Musikvetenskaps- och kulturhistoria 9 3 4 2
Gestaltning och kommunikation 3 1,5 1,5 -
Examensarbete 15 - - 15
Inriktning I/S Profil Slagverk 120 48 41 31
Amnesdidaktik — metodik 50 16 16 18
Huvudinstrument 24 8 8 8
Scenisk produktion 3 - - 3
Profilkurser 10 3 5 2
Slagverksensemble 2 2 -
Ensembleledning 2 3 - 3 —
Ensemble 5 1 2 2
Redskap i undervisningen
Datorn i musikundervisningen 1 3 3 - -
Ensembleledning och arr 12 9 3 -
Gehor 6 3 3 -
Piano 6 3 3 -
Rosten 1 sang och tal 6 3 3 -
Specialisering 20 0 8 12
Individuellt valbara kurser 10 - 5 5
Profilfordjupning/breddning 10 - 3 7
Trumset 0 — 3 3
Arr for stor ensemble 4 — - 4
180 59 61 60

PROFIL,- PROFILFORDJUPNING

Slagverksensemble 2 2 — —
Trumset 6 — 3 3
Ensembleledning 2 3 — 3 —
Arr for stor ensemble 4 — — 4
Ensemble 5 1 2 2
Summa 20 3 8 9




